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Resumo

O presente trabalho se propde a pensar a aula de Histéria como adequada e propensa para
problematizar e debater sob a perspectiva da tolerancia religiosa. A aula de historia ¢ o
local onde o ensino-aprendizagem se concretiza na sua mais classica forma. Sendo assim,
¢ importante identificar a existéncia do preconceito religioso na escola e como isso € visto
pelos professores de historia da escola basica.

Baseando-se nos conceitos de tolerancia e cultura escolar, o presente trabalho buscou,
através de um estudo de caso, feito em uma escola municipal do Rio de Janeiro, com base
no ano de 2015, com entrevistas e analise de livros didaticos, identificar perspectivas e
acOes de agentes escolares sobre a intolerancia religiosa, além de buscar propostas

baseadas na percep¢ao do campo de pesquisa.

Palavras-chave:
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Introducao

Meu interesse por pensar a escola como um espago que Vvai além da apreensédo de
conhecimento cientifico stricto sensu se deu ap6s a minha entrada na universidade, a par-
tir do ano de 2013. Com o decorrer das aulas do Departamento de Educagdo, mais espe-
cificamente da disciplina "Educacdo e Sociedade” comecei a perceber que a escola pre-
cisa se articular com a sociedade onde esta. A escola ndo se encontra em uma ilha ou em
outra dimensdo que constitua uma realidade paralela: ela faz parte de uma sociedade e
deve estar em constante didlogo com o mundo ao seu redor.

Nesse mesmo ano passei a integrar um grupo de pesquisa, também no Departa-
mento de Educacdo, o Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacéo e Cultura, o GE-
CEC!. Nesse grupo de pesquisa, do qual faco parte até hoje, tive a oportunidade de pensar
como a discriminacao e as diversas formas de intolerancia impactam no ambiente escolar,
promovendo muitas vezes uma perpetuacdo de grupos dominantes na sociedade. A parti-
cipacgdo no grupo me fez refletir que devemos nos preocupar cada vez mais com uma
educacdo para 0 pensamento, uma educacdo que propicie ao aluno refletir sobre seu
mundo e sua experiéncia

Essa impressdo foi aprofundada a partir da minha experiéncia no PIBID de histé-
ria, programa coordenado pelo professor limar Rohloff de Mattos. A ideia defendida pelo
professor, e pelo nosso grupo, é de que o ensino de historia s faz sentido se seu objetivo
for colocar o aluno no mundo, ou seja, incentivar reflexées que permitam a localizacdo e
atuacdo do aluno nos problemas do mundo em que vive. La aprendi que o professor tam-
bém é autor e, como autores, podemos interferir diretamente na maneira que atuamos em

sala de aula. Sobre esse conceito Mattos nos diz que:

"A aula como texto, em sentido pleno, ndo sera jamais a mera
repeticdo ou transcri¢do do texto lido, e quem o produz sabe disto; assim
como sabe que jamais Ihe sera atribuido o valor do texto escrito e im-
presso que distingue a obra historiografica. N&o obstante, ele

10 GECEC tem como finalidade o desenvolvimento de estudos e pesquisas de carater interdisciplinar, pri-
vilegiando como tematica central as relagfes entre educagdo e culturas.O grupo busca promover
uma educacdo que contribua para o reconhecimento de que, diferentes e iguais, todos os seres hu-
manos, tem o direito de a realizar seus sonhos e a lutar contra todas as formas de marginalizacéo e
discriminacéo, com coordenacéo de Marcelo Andrade.



seconstitui na condicdo necessaria para revelar um novo autor
— o professor de histéria'2.
Desperto para a relagdo escola e sociedade e atento ao papel do professor como

agente e autor, me interessei pelo tema da religido na escola em funcéo da localizagéo de
sua presenca em nossas relac@es sociais, politicas e até mesmo econémicas, bem expres-
sas em casos concretos de intolerancia religiosa, como veremos a seguir. Acreditando ser
um tema caro a histéria, quis me debrucar sobre seu papel na escola, localizando como
era tratado pela aula de histéria. Considerei importante a reflexdo por vivermos em um
contexto de uma escola multicultural e por ser a religido, em suas multiplas concepcdes,
algo vivamente presente na sociedade brasileira.

Para que tenhamos uma nocao dessa afirmacéo, o censo demogréfico realizado
em 2010 pelo IBGE apontou a seguinte composicéo religiosa no Brasil: 64,6% dos bra-
sileiros (cerca de 123 milhdes) declaram-se catdlicos; 22,2% (cerca de 42,3 milhdes) de-
claram-se protestantes (evangélicos tradicionais, pentecostais e neopentecostais); 8,0%
(cerca de 15,3 milhGes) declaram-se irreligiosos: ateus, agnésticos, ou deistas; 2,0%
(cerca de 3,8 milhdes) declaram-se espiritas; 0,7% (1,4 milhdo) declaram-se as testemu-
nhas de Jeova; 0,3% (588 mil) declaram-se seguidores do animismo afro-brasileiro como
o candomblé, o Tambor-de-mina, além da umbanda; 1,6% (3,1 milhdes) declaram-se se-
guidores de outras religides, tais como: os budistas (243 mil), os judeus (107 mil),
0s messianicos (103 mil), os esotéricos (74 mil), os espiritualistas (62 mil), os islami-
cos (35 mil) e os hoasqueiros (35 mil)2.

Por essas estatisticas apresentadas no censo de 2010 é possivel notar que, além do
alto percentual de cidaddos professos em alguma fé, entre as declaradas, as religides cris-
tds, catolica e evangélica, correspondem a quase 90% da opcdo dos brasileiros e apenas
8,0% se declaram sem religido. Assim, é possivel afirmar que o cristianismo ainda faz
parte da experiéncia social brasileira, recuperando a vinculacgéo entre o Estado e o papado
que existiu no Impeério através do Padroado.

E possivel perceber também o crescimento das religides neopentecostais. Con-
forme os Censos Demogréaficos do IBGE, os evangélicos perfaziam apenas 2,6% da po-

pulacdo brasileira na década de 1940. Avangaram para 3,4%em 1950, 4% em 1960, 5,2%

2 MATTOS, llmar Rohloff de. " Mas ndo somente assim!". In: Tempo, v. 11, n. 21, 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/tem/v11n21/v11n21a02.pdf.

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): Tabela 1.4.1 Populagdo residente, por situagéo
do domicilio e sexo, segundo o0s grupos de religido - Brasil (2010). Disponivel
em:<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/indicadores/trabalhoerendimento/pnad_continua/pri-
meiros_resultados/defaulttab.shtm:> .Acesso em 16 /01/16.



em 1970, 6,6% em 1980, 9% em 1991 e 15,4% em 2000, ano em que somava
26.184.941de pessoas. Segundo Ricardo Mariano, no Brasil, a expanséo pentecostal ndo
é recente nem episodica, ocorrendo de modo constante ja ha meio século, o que permitiu
que o pentecostalismo se tornasse o0 segundo maior grupo religioso do pais*. Além disso,
podemos notar uma intensa participacao de politicos que pautam suas acfes no parla-
mento através de suas conviccdes religiosas®, o que demanda ainda mais a reflexéo sobre
a atuacdo da religido na sociedade.

Todo dia podemos ver nos noticiarios casos de preconceito e intolerancia. Ao con-
trario das expectativas de erradicacao de tais praticas, o que poderiamos alimentar a partir
dos avancos juridicos e legislativos alcancados durante o processo da constituinte de 88,
onde, por exemplo, o racismo foi definido como crime inafiangavel em seu artigo XLII°,
continuamos a ver no nosso dia a dia em sociedade inimeros casos de intoleréncia, e,
entre as muitas, a religiosa.

Mas o que a escola bésica e, especificamente, o ensino-aprendizagem de histéria
poderiam ter a ver com essa situagao?

Na escola a religido esta presente independente da presenca, ou ndo, de uma dis-
ciplina de ensino religioso. Como um lugar de encontro entre pessoas, a escola expde 0s
valores e crencas dessas pessoas: as relagdes que ocorrem no espago escolar sdo o tempo
todo permeadas por questdes pessoais que, como tais, envolvem a dimensao religiosa
tanto de professores como de alunos e de todo os agentes sociais que habitam o universo
escolar, como bibliotecario, merendeiro e servente.

Nesse contexto, acredito que se deva pensar sobre as formas de lidar com essa
presenca da religido na escola, pois seria fundamental localizar meios de promover har-
monia e respeito entre as diferencas religiosas. Para além dessa premissa de atuacdo para
a escola, fui estimulado a pensar sobre o tema diante da recorrente intolerancia no manejo
das diferentes concepcdes religiosas presentes no espacgo escolar. Para ilustrar o que estou
falando, irei apresentar trés casos de relacGes escolares onde o elemento religioso inter-

feriu de forma decisiva.” Os acontecimentos foram retirados de noticias divulgadas na

*“MARIANO, Ricardo. "Expanséo pentecostal no Brasil: o caso da Igreja Universal”. In: Estudos Avanca-
dos. S&o Paulo, v. 18, n. 52, p. 121-138, Dez. 2004.

SLOCATELLLI, Piero.; MARTINS, Rodrigo. "O poder dos evangélicos na politica". Carta Capital, 12 de agosto de
2014. Disponivel em: >http://www.cartacapital.com.br/revista/811/alem-do-misticismo-9696.html>. Acesso em:
16/01/16.

®BRASIL. Constituicio Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui¢do.htm>.

7 Os casos aqui apresentados foram sistematizados em: ANDRADE, Marcelo. "Intolerancia religiosa como
experiéncia escolar: viver, narrar e aprender”. In: CANDAU, Vera Maria (org). Interculturalizar,




midia e tenho clareza de que todo relato faz parte de um conflito de diferentes versdes,
porém, a intengdo nao € a de julgar os acontecimentos, mas sim fazer uma reflexao inicial
sobre a relacdo entre escola e religido

O primeiro evento € de 2009, no municipio de Aimorés, Minas Gerais. Aos 17
anos, um aluno do ensino medio foi afastado de uma escola pablica porgue, segundo o
jovem, ele ndo teria retirado o boné no momento da reza da Ave Maria, obrigatéria de
todos os dias no primeiro tempo de aula. A diretriz da escola mandava que, no momento
que a oracdo soasse pelo sistema de som, ninguém deveria ter nenhum ornamento na
cabeca, 0 que seria considerado um desrespeito a oracdao. Além da recusa de tirar o boné,
0 estudante se justificou da seguinte maneira: “Eu ndo reverencio esse Deus, entdo por
que tenho que tirar o boné”? A atitude do estudante fez com que ele perdesse a prova de
quimica, realizada naquele mesmo dia. Sendo guestionada pela méde do menino — catélica
-, a diretora alegou que ndo havia nenhum tipo de discriminacao religiosa em sua conduta,
ja que o menino havia sido retirado por ndo obedecer a uma regra da escola que “é retirar
o boné na hora da orag¢do”. O jovem respondeu que a regra N30 poderia ser empregada, ja
que era proibido obrigar alguém rezar numa escola publica, tendo ouvido da diretora que
“esta lei ndo existia”. O rapaz, que tem uma forte relacdo familiar com o catolicismo,
argumentou que respeita a crenca da namorada, da mae, da familia e dos professores, mas
que se sentira humilhado quando foi colocado para fora de sala por ndo retirar o boné em
reveréncia a oracéo e fora prejudicado por ser proibido de fazer a prova.®

O segundo evento é de 2012 e ocorreu no municipio de Sdo Bernardo, Sao Paulo.
Um estudante de 15 anos afirmou ser alvo de bullying em uma escola estadual por causa
de sua religido — o candomblé. As provocagdes comegaram apds 0 jovem se recusar a
participar de oracdes e da leitura da Biblia durante as aulas de histdria, ministradas por
uma professora evangélica. O aluno cursava o 2° ano do ensino médio na escola. Segundo
0 pai do aluno, ja fazia dois anos que o filho comentava que a professora utilizava os
primeiros vinte minutos da aula para falar sobre a sua religido. “O menino reclamava e
eu dizia para ele deixar isso de lado, para ndo criar caso. Ela lia a Biblia e pedia para 0s
alunos abaixarem a cabega, mas isso ele ndo fazia, porque ndo faz parte da crencga dele”,

disse. A partir de entdo, o aluno foi vitima de varios casos de bullying. Em um deles

descolonizar, democratizar: uma educacgdo "outra"?. Rio de Janeiro: 7 Letras. 2016. P 394-419.
Foram, porém, conferidos por mim através das noticias e sua narrativa reescrita.

8FUJITA, Fabio "Sorria! O inferno ndo existe™, 2009. Disponivel: > http://revistapiaui.esta-
dao.com.br/materia/sorria-o-inferno-nao-existe/>. Acesso em 23/11/15
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fizeram cartazes com a foto de um homem e uma mulher vestindo roupas caracteristicas
do candomblé e escreveram que aqueles eram os pais do estudante. A pedido da familia,
0 menino foi trocado de sala, mas ndo quis mais ir para a escola e passou a apresentar
problemas de fala, como gagueira e ansiedade. O pai afirmou ter ido falar com a profes-
sora sobre o carater ilegal de se rezar em sala de aula, ao que a mesma teria respondido
que n&o ia parar pois "faz parte da didatica dela".°

O terceiro evento é de 2012, no municipio de Mirai, Minas Gerais. Uma professora
de geografia de uma escola estadual inicia sempre suas aulas com o Pai-Nosso, segundo
a propria, ha 25 anos. Um de seus estudantes, ateu, decidiu ndo participar do momento de
oragdo. Ao notar essa reagdo, a professora disse a0 menino que, segundo relatos, “um
jovem que nao tem Deus no cora¢do nunca vai ser nada na vida”. O estudante de 17 anos
disse que o que ela fazia era ilegal segundo a Constituicdo. E a professora disse ao jovem
que “essa lei ndo existia”, além de ter dito que ndo pararia "nem se um juiz viesse a sala
dela". Devido a discussdo, o jovem foi a diretoria da escola que, em um primeiro mo-
mento, nada fez. Em outra aula, apds chegar atrasado, no momento final da oragdo, o
estudante percebeu que alguns dos seus colegas, sem repreensdo da professora, diziam,
em vez de “livrai-nos do mal”, “livrai-nos do [nome do aluno]”. Tal ato foi gravado e teve
grande repercussdo no YouTube. A partir dessa repercusséo, a direcdo da escola tomou a
atitude de dispensar o estudante da reza diaria. A mde, apds ter conhecimento do video,
foi a escola buscar satisfacGes sobre a afirmacéo da professora que desqualificou seu fi-
Iho. Segundo ela, a professora se justificou dizendo que, ao falar que o jovem que nunca
seria nada na vida, quis alertar que o jovem nao seria nada “espiritualmente”. “Meu filho
sempre foi um bom aluno, um menino ético, com valores. Até chorei quando vi o video”,
disse a mée, que é espirita. A diretora da escola disse que a professora foi “mal interpre-
tada” e que sempre tinha o “bom habito” de rezar. Ficou acertado que a professora nao
daria mais a primeira aula para a turma do jovem envolvido no caso. Assim, ele ndo teria
que ouvir a oracao do Pai-Nosso, um habito da professora e permitido pela dire¢do. Aci-
onada judicialmente, a Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais apurou se

houve infracdo da professora e da escola, além de suspender as ora¢des em sala. 1

9SMONISKI, Suellen. "Praticante do candomblé, aluno de Sao Paulo diz sofrer bullying apés aula de
leitura da biblia", 2012. Disponivel em >
http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/03/29/praticante-de-candomble-aluno-de-sp-diz-sofrer-
bullying-apos-aula-com-leitura-da-biblia.htm >. Acesso em 01/06/2016

10 LOPES, Paulo. "'Reacdo de aluno ateu a bullying acaba com o pai-nosso na escola’, 2012. Disponivel
em:>http://www.revistaforum.com.br/blog/2013/04/reacao-de-aluno-ateu-a-bullying-acaba-com-
pai-nosso-na-escola/>. Acesso em 23/11/15.
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Com esses casos aqui relatados, acredito ser possivel admitir tanto o fato da reli-
gido estar presente na escola - da educag&o infantil até o ensino médio -, independente da
disciplina de ensino religioso, mas também que ela é uma matriz de conflitos. As experi-
éncias relatadas aconteceram em momentos do cotidiano escolar. Casos assim podem
acontecer durante as disciplinas regulares, tais como: geografia, portugués, artes, qui-
mica, historia, bem como em momentos de lazer, alimentacdo, intervalo entre as aulas ou
no inicio das atividades escolares. Ainda que o ensino religioso seja um elemento com-
plicador para se discutir a experiéncia que tem sido vivida nas escolas, meu objetivo aqui
é deslocar nossa atencdo para a presenca da religido no cotidiano escolar em si.

Com as consequéncias da presenca da religido na escola - apresentadas por esses
exemplos - é possivel pensar em varias alternativas. Em um primeiro momento, no en-
tanto, encaro aqui duas possibilidades: a primeira é conceber uma escola onde a religido
ndo entraria de forma nenhuma. Essa alternativa, na minha visdo, é ilusoria, pois valores
religiosos correspondem a fatores pessoais dos agentes que atuam na escola, ndo depen-
dendo, apenas, de uma acao ritualistica para aparecer, ou seja, os valores religiosos en-
volvem acBes ndo religiosas das pessoas. E também importante considerar que o suposto
‘ndo ingresso’ da religido na escola ndo resolve a questdo da intolerancia, pois existem
muitos outros tipos, como a racial, a de género e muitas outras. Pensar apenas no impe-
dimento da "entrada” da religido na escola ndo contemplaria esses outros casos.

A segunda alternativa seria permitir o ingresso da religido na escola (o que para
mim & inevitavel), mas construindo uma educacao para a tolerancia, um educar com o
foco na compreensdo de que existem diferentes realidades que devem ser respeitadas.
Acredito que a educagdo em sala de aula pode nos ajudar a trabalhar a toleréncia, e nesse
nosso caso, a tolerancia religiosa nas escolas. Sobre essa perspectiva, acredito que o en-
sino de histdria tenha um papel fundamental nessa relacdo. Apresentar diferentes possi-
bilidades religiosas nos contextos historicos, ndo ridicularizar religides que ndo envolvam
0 monoteismo ou abrir espaco para outras possibilidades religiosas serem contempladas
além das tradicionais!! sdo a¢Ges que contribuiriam para isso.

Acreditando que a escola ainda é o espaco principal da formacg&o dos brasileiros e

a disciplina histéria um saber que promove a reflexao sobre individuos, sociedades, mo-

1Chamo aqui de 'tradicionais' aquelas religides que ja possuem um amplo espago nos livros de histéria:
Cristianismo, Islamismo e Judaismo. Essa perspectiva se tornara mais clara na conclusdo.
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dos de ser e de viver, o presente trabalho tem como objetivo desenvolver tanto uma refle-
xdo diagnostica de casos de intoleréncia religiosa no dia-a-dia da rede escolar brasileira
como uma reflexdo propositiva de a¢Oes para evitar ou transformar a intolerancia.

Estou convicto de que a intolerancia religiosa ndo é a Unica que esta presente no cotidiano
escolar, entretanto, acredito que seja um fator de extrema importancia em muitos casos
de preconceito, o0 que, somado a manifesta presenca da religido na sociedade brasileira,
define um valor para sua observacéo e estudo.

Partilhando de uma perspectiva avessa a intolerancia, considero que tais recorren-
tes situacGes devam ser combatidas e que o ensino-aprendizagem de historia tem um im-
portante papel nesse processo. Entendo que o ensino de histdria ndo é o inico mecanismo
possivel para promocéo da toleréncia, mas, alguns elementos podem justificar sua impor-
tancia nessa necessaria reflexdo. Vejamos.

As experiéncias dos homens sdo o0 objeto de producdo de conhecimento da histo-
ria, o que inclui suas culturas. Entendendo as experiéncias religiosas plurais como fruto
da cultura humana, entendo a promogdo da tolerancia como um elemento possivel no
ensino-aprendizagem de historia. A disciplina historia, definida por Marc Bloch como a
ciéncia que estuda as acdes dos homens no tempo'?, envolveria, portanto, as acdes religi-
osas do homem, que se manifestam desde as praticas devocionais, como oraces, jejuns,
ritos de passagem; praticas territoriais, considerando a construgdo de templos, a organi-
zacdo de paroquias; praticas politicas, seja na criacdo de estados — como o Vaticano — ou
na ja mencionada acdo legislativa de grupos religiosos no Brasil. Enfim, estas, entre ainda
outras acdes, evidenciam a religido e a religiosidade como campos de investigagdo para
0 historiador.

Além da indicacdo desses campos de estudo, a abordagem cultural, a chamada
"histéria cultural"®3, é uma das formas historiograficas que qualifica uma reflex3o sobre
a religido e a religiosidade, atingindo exatamente o conjunto de referéncias de uma soci-
edade. Enquanto uma historia administrativa privilegiaria a constru¢do de uma narrativa
sobre cargos, postos e organizagdes; uma historia cultural focaria os sentidos e valores
compartilhados por aquela sociedade para organizarem de tal forma sua vida. Para os
historiadores que produzem a partir desta abordagem, todas as relagdes humanas, sejam

econdmicas, politicas ou sociais sdo campos de praticas e producgdes culturais.

2B OCH, Marc. Apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador. Jorge Zahar Editor: Rio de Janeiro,
2002
BBURKE, Peter. O que é histéria cultural. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.



13

As préticas envolvem todo o espaco da experiéncia vivida e a cultura permite ao
individuo pensar essa experiéncia, ou seja, criar as formulagdes da vivéncia. Nela se aco-
modam de forma dindmica os sentidos que as pessoas conferem as coisas, sentidos que
se expressam em simbolos que o historiador localiza e consegue interpretar. A religido é
um campo proficuo de simbolismos que podem representar muito para a compreenséo de
um grupo social em um determinado contexto histérico.

Assim, o estudo das préticas tornou-se um dos paradigmas da nova histéria. Ao
invés de se estudar apenas as institui¢des, as correntes filosoficas, teoldgicas, as teorias,
parte-se para a histdria da experiéncia humana em todos os seus sentidos.

Além disso, compreendo que o estudo da historia no ensino bésico se justifica se
pudermos entender o passado para agir no presente. Segundo limar Rohloff de Mattos, o
ensino aprendizagem de histdria s6 faz sentido se proporcionar ao aluno "estar no
mundo"4. Segundo o autor, em uma visdo que aqui compartilho, o ensino-aprendizagem
de historia:

"S&o as questbes e desafios do mundo presente, do mundo em
gue vivemos e convivemos que nos fazem revisitar o passado. Questdes
e desafios que se apresentam de modo agudo, nas experiéncias vividas
por homens e mulheres e todas as partes do planeta. Colocar em evi-
déncia, por meio de nossas aulas, o desafio de conviver em nossa mo-
rada — quer seja ela o planeta, quer a sala de aula de nossa escola —
apresenta-se como o desafio da convivéncia na diversidade, da garantia
tanto do direito a igualdade quanto do direito a diferenca a cada ser
humano. E ainda o reptdio as desigualdades de toda e qualquer natu-
reza"'s,

E esse hoje, segundo Mattos, 0 objetivo da historia na educacéo basica.

Um terceiro elemento a que posso recorrer para justificar o interesse em articular
religido, disciplina historia e educagdo bésica é o texto dos Parametros Curriculares Na-
cionais. Os PCNs de historial® definem como objetivos para o ensino fundamental

“conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos,
em diversos tempos e espacos, em suas manifestacbes culturais, eco-
ndmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas en-
tre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢6es so-
ciais; valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade
social, considerando critérios éticos; valorizar o direito de cidadania
dos individuos, dos grupos e dos povos como condicao de efetivo for-
talecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferengas e a
luta contra as desigualdades”.

18 MATTOS, Ilmar Rohloff de. “Por que ensinar historia? Aprender historia para qué? Como formar um
professor de historia? ”. In: 2° Encontro PIBID Historia, Rio de Janeiro, 2014.

1B1dem, p. 4.

16 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUCAGCAO BASICA. Parametros
Nacionais Curriculares de histdria. Brasilia(DF), 1998. (grifos meus)
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Como apresentei ao inicio, a sociedade brasileira expressa uma grande quantidade
de profissdes religiosas, o que exigiria, ao menos por principio do PCN, o conhecimento
dessa variedade como manifestages culturais no Brasil. Além disso, algumas dessas ex-
pressdes culturais sdo marcas daquilo que hoje se identifica como patriménio material e
imaterial, tal como o caso de canc¢des e ritos indigenas compreendidos por ndo indigenas
como sendo ‘religiosos’.

N&o bastando a pertinéncia de contetido, os PCNs também definem temas trans-
versais que devem atravessar todas as disciplinas ministradas, devendo estar presentes
nas disciplinas convencionais. Sao eles: ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual,
trabalho e consumo, pluralidade cultural e temas locais. Dizendo isso, fica evidente a
articulagdo entre contetdo religioso, saber historico e ensino bésico e, reconhecendo a
importancia de um trabalho interdisciplinar em prol da tolerancia religiosa, insisto sendo
na centralidade ao menos na relevancia do ensino aprendizagem de histéria para tal.

Considerando a constancia de préaticas de intolerancia religiosa no espaco escolar,
o lugar da escola como formador do cidadéo brasileiro e a disciplina histéria como res-
ponsavel por articular saberes culturais e promover o reconhecimento da diversidade,
acredito que se justifique um trabalho que visa fazer uma reflexdo diagndstica e uma re-
flex&o propositiva sobre casos de intolerancia religiosa na escola. Mais do que uma justi-
ficativa académica, valorando o que seja o papel do professor e dos sentidos da escola
atualmente, acredito que uma tal pesquisa possa qualificar o que antes indiquei como o
colocar o aluno no seu mundo, sendo uma pessoa que respeite as diferencas.

Na pesquisa bibliogréfica inicial, ndo identifiquei pesquisas que tratassem, numa
perspectiva direta, a relagdo entre os dois elementos principais aqui propostos: ensino de
historia e toleréncia religiosa. A constatacdo dos poucos trabalhos no campo de ensino de
historia validam, a meu ver, o investimento desse trabalho.

Uma possivel objecdo que poderia ser feita ao ensino de histéria como um legi-
timo veiculo de discussdo sobre a intolerancia religiosa é a ja presente disciplina de En-
sino Religioso - pelo menos no Rio de Janeiro, onde serd realizada a pesquisa. A lei mu-
nicipal'’ da cidade do Rio de Janeiro diz que:

"Art. 4° Os professores de ensino religioso deveréo ser creden-
ciados pela Autoridade Religiosa competente, que exigiré deles forma-
cdo religiosa obtida em instituicdo por ela mantida ou reconhecida.

Yl ei n°5303/2011, disponivel em: http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/con-
tlei.nsf/e9589h9aabd9cac8032564fe0065abb4/e23e9570960h94f918325792f0068141e?OpenDocu-
ment
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Art. 5° A implantacédo do ensino religioso, de carater plural e de
matricula facultativa, priorizara inicialmente as escolas de ensino de
turno integral."

Acredito que a reflexdo sobre a tolerancia cultural ndo se confunde e ndo esta
restrita ao ensino religioso, mas também acredito que a religido seja um elemento da cul-
tura de um povo. Essa consideracdo € para destacar o fato de que muitas pessoas lidam
com o universo religioso exclusivamente como uma questdo de fé, desconsiderando sua
dimensao cultural e isso faz com que a ideia de que tal tema esteja no &mbito do ensino
de historia seja rejeitada.

Mas ndo apenas. Além dessa premissa geral sobre a questdo cultural, a redacédo
dos artigos citados da legislacdo municipal conduz a outro obstaculo, pois se a disciplina
historia j& estaria afastada, a prépria disciplina de ensino religioso se apresenta contraria
a discussao da tolerancia em funcdo da exigéncia de credenciamento de uma autoridade
religiosa. Esse credenciamento tem representado um direcionamento para as convicgoes
religiosas dos ministrantes das disciplinas, como confirma o trabalho de Ana Maria Ca-
valiere "O mal-estar do ensino religioso nas escolas plblicas"!®. Fundamentada em pes-
quisa, a autora apresentou os resultados de uma investigacao realizada em 14 escolas da
rede estadual do Rio de Janeiro, onde se analisou o processo de implementacdo do ensino
religioso confessional como disciplina regular. Os depoimentos de 96 professores de-
monstraram que, ainda que predomine o apoio a disciplina, h& um mal-estar nas escolas
quanto ao seu carater confessional.

Os depoimentos recolhidos e observacdes feitas pela autora também mostraram
que, mesmo afirmando e defendendo o carater interconfessional de seu trabalho, os dog-
mas elementares do credo de cada professor tendem a predominar, mesmo que de forma
ndo intencional ou explicita, encobertos pelo sentido de valores universais ou ecuméni-
co0s.'® Ana Maria Cavaliere chega & concluséo de que, apesar do carater confessional que
aborda a lei estadual do Rio de Janeiro, 0 que acaba acontecendo é uma tentativa ndo
bem-sucedida: os professores procuram apresentar aos alunos valores ético-morais que
eles supdem universais, mas que, de fato, dizem respeito a suas proprias religides, o que
resulta em mal estar e questionamentos, em funcdo da mistura de alunos de diferentes

concepcoes religiosas. Cavaliere nos mostra que:

18CAVALIERE, Ana Maria. "O mal-estar do ensino religioso nas escolas publicas". In: Cadernos de
Pesquisa. 2007, vol.37,n.131 pp. 303-332.
19 Idem, p.319.
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"Como as aulas tém tido carater pretensamente interconfessio-
nal, e os alunos de varios credos as assistem em conjunto, muito fre-
quentemente ha questionamentos entre colegas ou mesmo ao professor
de ER, em razéo de diferencas religiosas".?

E ainda que:

"Sem excecdo, 0s professores de ER entrevistados afirmaram
ter vivenciado gquestionamentos de ordem doutrindria, vindos de alunos.
A grande maioria dos profissionais, isto €, 85 deles, no conjunto dos 96
gue participaram da pesquisa, demonstrou preocupacdo com a possibi-
lidade de existirem conflitos religiosos nas escolas. A presenca do ER
nas escolas, ao invés de funcionar, tal como proclamado por alguns,
como espaco para a ampliagcdo da compreensdo e da toleréncia religiosa,
parece atuar na direcdo do acirramento entre as diferentes posicées, po-
dendo ser interpretada — a propria lei e suas consequéncias — como ele-
mento intrinseco e ativo do processo de acirramento das disputas entre
as denominacOes evangélicas, em franca expansao, e a reacao a elas por
parte da candomblé Catélica."*

Cabe aqui esclarecer que a lei do estado é diferente da do municipio. A primeira
fala em um ensino confessional, onde cada estudante teria a possibilidade de estudar com
o representante de sua religido, o que na pratica, como mostra a autora, nao acontece. Ja
a lei do municipio fala em um vago "carater plural™. Como no estado ha, pelos professo-
res, uma tentativa de interconfessionalidade, é possivel equiparar as duas situacdes na
pratica, mesmo que na lei elas sejam diferentes

Com tais conclusdes é possivel perceber, portanto, que o ensino religioso institu-
cionalizado ndo cumpre o papel de discutir a toleréncia religiosa, ao contrario, pode ser
espaco de ampliacdo de conflito. Além disso, Cavaliere nos informa que, devido ao pre-
dominio de professores catolicos nessas disciplinas, as religides de matriz africana, por
exemplo, séo frequentemente silenciadas. A autora nos mostra que nas escolas por ela
visitadas é possivel perceber, através dos depoimentos, um consenso implicito que faz
com que, quando se fala em religido, todos remetam exclusivamente as religides cristas.
O siléncio sobre as religides afro-brasileiras, por exemplo, foi poucas vezes quebrado e
sempre pela iniciativa dos pesquisadores, nuca dos depoentes. Essas tentativas de quebra
de siléncio desencadeavam depoimentos em tom baixo de voz, olhares para os lados, ati-
tudes de constrangimento. Dos 96 profissionais ouvidos, apenas uma professora, de Lin-

gua Portuguesa, adepta do candomblé, se referiu espontaneamente, e positivamente, a

20 |dem, p.327
21 |dem, p.329
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essa religido??. Apesar de nosso foco especifico aqui ndo ser as religides de matriz afri-
cana, mas sim a diversidade religiosa de um modo geral na escola, essa informacéao é
not&vel pois nos mostra o silenciamento de certas religiosidades mostrado na pesquisa da
autora e que nos pode servir como mais um elemento de reflexao.

Quanto ao artigo 5°, que afirma a matricula facultativa, também identifico como
um elemento que prejudica a discussdo que conduza a tolerancia religiosa. A partir do
momento em que o aluno pode escolher estar ou ndo naquela aula, mesmo que ela tivesse
como objetivo a discussdo aqui proposta, ela ndo atingiria a todos os alunos. Na escola
estudada, por exemplo, a Escola X, ndo ha a disciplina, o que me leva a questdo: ndo
existiria, entdo, o espaco de discussao?

Outro ponto de dificuldade da questdo da tolerancia em funcéo do carater confes-
sional das aulas (onde existem) é que o carater facultativo é muitas vezes desrespeitado,
como a pesquisa de Cavaliere também mostra. Como a escola ndo tem estrutura para
oferecer outra disciplina no horario em que esta sendo ministrado o ensino religioso, a
informac&o de que a presenca do aluno é opcional é muitas vezes omitida pela escola.

"Fica claro que o carater optativo, dentro da grade horéria obri-
gatoria, € um problema de dificil trato para a organizacao da vida esco-
lar e para o professor de ER. Poucos casos foram relatados de respon-
saveis que procuram a escola e proibem que seus filhos menores de 16
anos frequentem o ER, ou seja, 0 movimento se inverteu: pela lei o res-
ponsavel deve autorizar que o aluno frequente o ER, na pratica, ele pre-
cisa tomar a iniciativa de desautorizar"?.

Como ultimo elemento para entender que o ensino religioso propriamente dito ndo
responde a demanda da discussao da tolerancia, cito aqui a fala da Coordenadora de Edu-
cacdo Religiosa da Secretaria Estadual de Educagdo, num encontro para professores de
Ensino Religioso da rede estadual, realizado em outubro de 2005, em conjunto com o
Conselho Episcopal Regional Leste 1 da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil:

“A contrario do que muitos dizem, o objeto do Ensino Religi-
0s0 ndo é o Ecumenismo ou o Dialogo Inter-religioso, nem mesmo a
Etica e os Valores. Se assim fosse, ndo se justificaria 0 Ensino Religioso
como disciplina.””?*

22 1dem, p.325

2 |dem, p.329

24 LOPES, V. G. Fundamentos epistemolégicos do ensino religioso confessional e plural. Rio de Janeiro,
2005. [Apres. ao 1° Seminario de Ensino Religioso do Leste I, Rio de Janeiro: CNBB, SEE, Uerj,
dez. 2005], p.1.
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Temos, portanto, uma disciplina que apesar de a lei cobrar um "carater plural”, em
si, ndo tenciona ser um espaco de discussao inter-religioso e que, mesmo no seu principio
facultativo ndo funciona na prética.

Essa breve exposicao sobre as condi¢des do ensino religioso em escolas publicas
ndo teve de maneira nenhuma a intencao de sugerir que essa disciplina seja retirada da
grade curricular, pois ndo é esse 0 objetivo da pesquisa. Meu objetivo nesses paragrafos
foi de apenas refletir quanto a validade desse espaco na construcdo do discurso tolerante.

As ponderac6es aqui apresentadas justificam, a meu critério, o porqué de acreditar
ser a disciplina histéria um lugar conveniente para tentar construir a nocao de tolerancia
religiosa na escola. Espero que tenha ficado claro que tal espaco de reflexdo que muita
gente pensa existir, efetivamente néo existe.

Visto esses fatores, é possivel dizer que a principal questdo do trabalho € o mape-
amento das praticas escolares sobre religido e o lugar da perspectiva histérica como cons-
trutora da tolerancia religiosa. Podemos desdobra-la em algumas perguntas: Como as di-
ferentes préticas religiosas sdo tratadas nas aulas de histéria? Como as diferentes préaticas
religiosas sdo tratadas pela direcdo da escola? Se, e em que nivel, os professores de his-
toria encaram a importancia dessa discussao?

A pesquisa vai se debrucar sobre as praticas da escola, mas o foco principal é,
portanto, as concepcBes dos professores de histdria sobre a tolerancia religiosa e 0s seus
possiveis instrumentos de promocao. Como isso seréa realizado?

O trabalho sera feito buscando mapear as abordagens da religido na cultura esco-
lar. Para fazer esse diagnostico, tive que fazer um recorte. Escolhi uma escola em um ano
letivo especifico. Escolhi aqui uma escola municipal do Rio de Janeiro, que chamo nesse
trabalho de "Escola X". Serdo analisadas praticas que envolvem a comunidade escolar
como um todo, porém o foco se volta para a aula de histéria como elemento dessa cultura
escolar, tendo como objetivo compreender o papel da religido na escola e sua relagdo com
a historia, tendo como referéncia o conceito de cultura escolar e sua relagdo com o ensino-
aprendizagem de historia. Objetivo relacionar, em uma situagéo especifica, a aula de his-
toria em seus diferentes suportes como possivel contribuinte da construcéo da tolerancia
religiosa na escola e, ao relatar uma situacdo concreta, mapear se os professores e 0s livros
didaticos da escola pesquisada véem o ensino-aprendizagem de histéria como possivel
promotor de tolerancia religiosa. Caso assim compreendam, quais sdo as estratégias uti-
lizadas para concretizar isso. Como instrumentos de pesquisa foram usadas entrevistas e

analise de livro didatico. As entrevistas foram realizadas com os 3 professores de histdria
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da escola e com a diretora da escola, ja o livro didatico examinado foi o do ano letivo de
2015.

Sendo assim, o capitulo 1 aborda a histodrica relacdo entre Estado, Escola e Reli-
gido no Brasil, para que seja melhor compreendido os elementos religiosos presentes na
escola publica brasileira em uma perspectiva historia. No capitulo 2 explicito as aborda-

gens metodoldgicas e na conclusdo a analise stricto senso dos dados da pesquisa.
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2

Capitulo 1: Estado, escola e tolerancia: caminhos a pensar

2.1 Estado e religido: uma antiga relagéo

Para desenvolver uma reflexdo sobre uma educacdo que envolva a toleréncia reli-
giosa é inescapavel observar a relacdo entre religido e escola no Brasil. Tenho clareza que
a ideia de tolerancia esté articulada a principios valorizados no século XX, especialmente
apos a Segunda Guerra Mundial, quando um discurso de diversidade e de liberdade pas-
sou a fundamentar tanto uma ampliacdo de direitos como a ideia de toleréncia entre os
povos. Portanto, essa defesa relativa a tolerancia religiosa foi algo novo, que se inseriu
em quadros anteriores dessa relacéo entre religido e escola. Compreender a situacao atual
e criar perspectivas para acdes na escola de hoje implica, por isso, numa avaliacao histo-
rica dessa relagéo.

Primeiro ponto importante é compreendermos que o0 aspecto religioso nunca dei-
xou de ser um elemento presente na educacao formal brasileira. Como nos indica Carlos
Roberto Cury:

“O ensino religioso ¢ mais do que aparenta ser, isto €, um com-
ponente curricular em escolas. Por tras dele se oculta uma dialética en-
tre secularizaco e laicidade no interior de contextos histéricos e cultu-
rais precisos™?,

Hoje vivemos com um Estado laico, mas nem sempre foi assim, deste modo, para
discutir a presenca da religido na escola publica hoje é essencial refletir sobre o processo
historico que envolve a educacdo no Brasil, pensando suas transformaces e refletindo
sobre essa intricada relacdo entre escola, religido e Estado. Esclareco aqui, no entanto,
que a narrativa dessa relacéo é importante, mas apenas para criar referéncias gerais sobre
0 assunto, ndo sendo o objeto da monografia. Assim, acredito que essas referéncias gerais
possam ser contempladas no trabalho de Carlos Roberto Cury?®, autor que serd nossa

principal referéncia nessa discussdo.?’

BCURY, Carlos Roberto Jamil. "Ensino religioso na escola publica: O retorno de uma polémica recor-
rente”. In: Revista Brasileira de Educagdo. n. 27, p. 183-191, set./out./nov./dez. 2004.

CURY, Carlos Roberto Jamil . "Ensino Religioso e Escola Publica: o curso histérico de uma polémica
entre Igreja e Estado no Brasil". In: Educagdo em Revista. n. 17, p. 20-37, jun. 1993,p.22.

ZPara mais informagdes da histéria da educacdo brasileira ver: COSTA, Antonio Max Ferreira da "Um
breve historico do ensino religioso na educacdo brasileira”. In: XVII Semana de Humanidades,
Natal, 2009.e RIBEIRO, Paulo Rennes Margal. "Historia da educacéo escolar no Brasil: Notas para
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2.1.1 Ensino e religiao na Coldnia

Tradicionalmente se estabelece a chegada dos primeiros jesuitas, em 1549, como
marco para a historia da educagdo na Ameérica Portuguesa. Os religiosos da Companhia
de Jesus chegam ao Brasil com o objetivo de converter os indios ao cristianismo, tor-
nando-se pecas fundamentais no processo de conquista e catequese dos indios, como pre-
tendido pela Coroa portuguesa na colonizacdo. Cabe destacar que, com o desejo de pro-
pagar a fé catdlica, os religiosos ensinam aos nativos saberes basicos, como ler e contar.

Entretanto, assumem também a educacdo dos colonizadores e colonos, numa sin-
tonia de interesses da Coroa portuguesa e das praticas especificas daquela ordem, que
incorporou a educacéo e a criagdo de colégios como uma estratégia evangelizadora em
todos os lugares onde atuou. No Brasil, o primeiro colégio foi criado na Bahia em 1564,
ao qual seguiram em 1585, os de Olinda e Rio de Janeiro. Esses colégios, mais estrutura-
dos que as escolas de meninos, eram internos e recebiam 6rfaos portugueses e filhos da
elite colonial. As escolas e colégios jesuitas, subsidiados pelo Estado portugués, se obri-
gavam a formar gratuitamente sacerdotes para a catequese, instruir e educar os indigenas,
os mamelucos e os filhos dos colonos brancos. O estudo, nesse contexto, & encarado como
fundamental, um espaco para a guerra de ideias contra o protestantismo e na preservacdo
dos valores morais e na difusdo da cultura catdlica europeia.

Segundo Paulo Ribeiro:

"O principal objetivo da Companhia de Jesus era o de recrutar
fiéis e servidores. A catequese assegurou a conversao da populacédo indi-
gena a fé catolica e sua passividade aos senhores brancos. A educacéo
elementar foi inicialmente formada para 0s curumins, mais tarde esten-
deu-se aos filhos dos colonos."?®

Podemos ver assim que, o inicio de uma concep¢do de educacdo na América Por-
tuguesa se vincula diretamente a ideia da catequese e do catolicismo. Em 1759, o cons-
tante conflito entre o poder real e os jesuitas levou o Marqués de Pombal a expulsa-los de
Portugal e de suas coldnias sob a alegag@o de que a Companhia de Jesus se transformara
em um verdadeiro Estado dentro do Estado portugués. A partir de entdo, oficialmente, €

instituido o ensino laico e publico através das cartas régias. Era de se esperar entdo que o

uma reflexdo”. In: Paideia ,Ribeirdo Preto, n 4, p. 15-30, 1993, p.15. Para a relacéo religido e escola
ver: INCONTRI, Dora.; BIGHETO, Alessandro César. "Ensino confessional, laico ou inter- religi-
0s0? Qual a melhor resposta?”. Revista de Educacdo — CEAP. Ano 12, n.45. s/p. 2004.

28 RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. "Histoéria da educacéo escolar no Brasil: Notas para uma reflexdo" In:
Paideia, Ribeirdo Preto, n 4, p. 15-30, 1993, p.15.
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ensino se desvincularia gradativamente de seu aspecto religioso, mas ndo é o que propri-

amente ocorre.

2.1.2 Ensino e religido depois dos jesuitas: Império.

Mesmo ap0s a expulsdo dos jesuitas e da independéncia, mantém-se o regime do
Padroado?® e a religifo Catolica Apostélica Romana é afirmada como religido oficial do
pais na Constituicdo de 1824. Segundo Cury, nesse periodo, tem-se a primeira manifes-
tacdo do ensino religioso no interior de uma lei relativa a educacéo escolar, que é dada no
ano de 1827%. Nela esta explicitado que os professores deveriam ensinar a ler e a escre-
ver, as quatro operacOes da aritmética e os principios de moral cristd e da doutrina da
igreja catolica romana.

Essa lei, que manda criar escolas de "primeiras letras em todas as cidades, villas
e lugares mais populosos do Império", destinava a regulamentar o inciso 32 do art. 179 da
Constituicdo Imperial.

Seu art 6° diz o seguinte:

"Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacOes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes, proporcGes, as nogdes mais
gemes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e 0s
principios de moral christd e da doutrina da religido catholica e apostolica
romana, proporcionados a comprehensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituicdo do Imperio e a Historia do Brasil".3!

Isso nos mostra que, mesmo com as reformas pombalinas na educacgédo e com a
expulsdo dos jesuitas, a religido catolica continua, através do regime do Padroado, sendo
uma presenca primordial na politica imperial e continua presente como uma forma de
indicacdo de valores morais que deveriam ser passados na educacgdo basica. Vé-se uma

ainda hegemonia da igreja catélica como instituicdo garantidora da moral.

29 Segundo OLIVEIRA, Marlon Anderson de. "Entre a Coroa e a Cruz: A igreja col6nia sob a égide do
padroado”. In: Mneme — Revista de Humanidades- UFRN. Caic6 (RN), v. 9. n. 24, Set/out. 2008,
p.1. Padroado pode ser definido como " Um sistema onde a Igreja delegava aos monarcas dos reinos
ibéricos a administracdo e a organizagdo da Igreja Catdlica em seus dominios. O rei mandava cons-
truir igrejas, nomeava os padres e 0s bispos, sendo estes depois aprovados pelo Papa. Assim, a es-
trutura do Reino de Portugal e de Espanha tinha ndo s6 uma dimenséo politico-administrativa, mas
também religiosa. Com a criacdo do Padroado, muitas das atividades caracteristicas da Igreja Caté-
lica eram, na verdade, fungdes do poder politico”

3CURY, Carlos Roberto Jamil. "Ensino Religioso e Escola Pablica: o curso histérico de uma polémica
entre Igreja e Estado no Brasil". In: Educagdo em Revista. n. 17, p. 20-37, jun. 1993,p.22.

3IBRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Disponivel em <:http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/leis/LIM/LIM-15-10-1827.htm:>. Acesso em 23/02/16.
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Com a forca dos movimentos republicanos, na segunda metade do século XI1X
esse cenario comega a se alterar. Outras doutrinas cristas e outras visdes de mundo passam
a ganhar forca no cenario politico brasileiro. Um exemplo desse cenario de disputas é a
proposta que Ruy Barbosa apresenta na camara dos deputados em 1882 .em seu art. 1, 8
3° diz:

"Nas escolas priméarias do Estado, bem como em todas as que forem
sustentadas ou subvencionadas a custa do orcamento do Império, ou de
quaisquer propriedades, impostos, ou recursos, seja de que ordem forem,
consignado, neste, ou noutra qualquer lei geral, ao servico de instrucdo
publica, é absolutamente defeso ensinar; praticar; autorizar ou consentir
0 que guer gue seja, que importe profissdo de uma crenca religiosa ou
ofenda a outras.

I O ensino religioso serd dado pelos ministros de cada culto, no
edificio escolar; se assim o requererem aos alunos cujos pais o desejam,
declarando-o0 ao professor, em horas que regularmente se determinardo
sempre posteriores as da aula, mas nunca durante mais de quarenta e cinco
minutos cada dia, nem mais de trés vezes por semana.

1. A escola subvencionada nos termos do § perdera, se o infringir, a
subvencéo, por simples ato do inspetor geral da instrugdo primaria, com
recurso para 0 governo.

. Os professores das escolas do Estado e das que forem manadas
exclusivamente pelos meios a que se refere este paragrafo, transgredindo-
0, sofrerdo a pena de suspensdo por seis meses a um ano. A suspensdo é
pronunciada pelo inspetor geral, com recurso para o governo.

IV O pessoal das escolas a que se refere este paragrafo, a principio, é
exclusivamente leigo. A admissdo de um professor; a quem falte este
carater, numa escola subvencionada, sujeita a pena deste paragrafo n° Il.

V A qualidade de funcionario na administracdo, direcéo, ou inspe¢do do
ensino publico, primério, secundario ou superior; é incompativel com o
carater eclesiastico, no clero secular; ou regular; de qualquer culto, igreja
ou seita religiosa." %

Nesse projeto de lei, que ndo foi aprovado pela cadmara, podemos ver o
enfrentamento de ideias que ocorre nesse momento histérico. Podemos ver o republicano
Ruy Barbosa propor ideias diferentes da entdo hegemonia catdlica no ensino.
Reconhecendo a existéncia de outras religides na sociedade brasileira, o intelectual
propOe a proibicdo de profissdo religiosa nas escolas, assim como a educagao religiosa
como responsabilidade do ministro de cada culto, o que retira o carater de um culto
hegeménico no Estado brasileiro.

Temos assim, uma prévia das ideias que vdo emergir com mais forca na virada do

sistema politico monarquico para o republicano.

32BARBOSA, Rui, "Reforma do ensino secundario e superior”. In: obras completas. 188211942,
vol. IX, tomo'. Rio de Janeiro: MES, 1942, p, 276. (grifos meus)



24

2.1.3 Ensino e religido na Primeira Republica

Com a proclamacdo da Republica em 1889, tendéncias politicas diferentes se
manifestaram com mais clareza. Nesse momento, a laicidade se tornou uma meta
governamental, um elemento importante a ser atingido pelas ideias republicanas,
natadamente na construcdo de uma diferenca com relacdo a monarquia, por isso, desde o
governo provisorio republicano podemos ver esforgos nesse sentido. No entanto, esse
continua sendo um territério de disputa, com a igreja catolica buscando participar
ativamente do processo, em uma tentativa de ndo perder sua area de influéncia.

"Era expectativa da Igreja Catolica que as leis gerais da separacao e da
secularizagdo fossem feitas por meio de um entendimento cordial com
a Santa Sé...Assim, no dia 21.11.1889, o Primaz do Brasil, Arcebispo
da Bahia, D. Luiz Antbnio dos Santos, envia telegrama ao Marechal
Deodoro implorando as béncéos do céu sobre os esforcos dos filhos da
Terra de Santa Cruz, pela sua prosperidade e felicidade. Com efeito, no final
de 1889, o decreto ja ia ganhando forma,. quer pela lavra de Rui Barbosa,
quer pelas aspiragbes dos positivistas, através do Ministro da
Agricultura, Demétrio Ribeiro"

Apesar da acdo da Igreja, ha a juridica separacdo entre Igreja e Estado com o fim do
Padroado. O decreto de separagdo entre tais esferas ocorre em 1890, no entanto, dava

margem de negociacao no seu atigo 6°:

"Art. 6° O Governo Federal continGa a prover a congrua, sustentagdo
dos actuaes serventuarios do culto catholico e subvencionara por anno
as cadeiras dos seminarios; ficando livre a cada Estado o arbitrio de
manter os futuros ministros desse ou de outro culto, sem contravengédo
do disposto nos artigos antecedentes".

Percebe-se, portanto, uma tentativa de composicdo, mas ha uma efetiva reacdo
da igreja catdlica contra o principio da laicidade. A Pastoral Coletiva dos Bispos
Brasileiros de 19.03.1890 ndo s6 aponta essa separa¢do como ofensiva a "ordem das
coisas”, como lamenta o decreto pelo fato de que o Estado quer se separar daquela
instituicéo.®*

A constituicdo de 1891, em relagdo especificamente ao ensino diz, através do § 6°

do art. 72 diz que "Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos pblicos”.*®

BCURY, Carlos Roberto Jamil "Ensino Religioso e Escola Plblica: o curso histérico de uma polémica
entre Igreja e Estado no Brasil". In: Educa¢do em Revista. n. 17, p. 20-37, jun. 1993, p.24.

34 CURY, Carlos Roberto Jamil "Ensino Religioso e Escola Pablica: o curso histérico de uma polémica
entre Igreja e Estado no Brasil". In: Educa¢do em Revista. n. 17, p. 20-37, jun. 1993, p.24.
$SBRASIL. Constituicio Federal de 1891. Promulgada em 24 de fevereiro de 1891. Disponivel em

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui¢do.htm>.
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Segundo Cury, a reacdo da igreja, no entanto, se dara no ambito estadual e ndo no
federal: Ceara, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sergipe, Pernambuco e Santa Catarina
reintroduzem o ensino religioso facultativo nas escolas publicas. 1sso mostra a
flexibilizacdo, a negociacdo possivel citada anteriormente. Da-se, pois, uma interacdo
conflituosa entre o dispositivo da laicidade e sua aplicacdo nos Estados, habilmente
trabalhada pela igreja.

Livre da centralizacdo do Estado, e agora autdbnoma, a igreja se fortalece no
ambito regional e a instituicdo acaba tendo uma forte mobilizacdo nao so6 pela via das
congregacOes religiosas no campo educacional escolar, como também através da im-
prensa: estabelece uma luta num campo de formacdo da opinido publica, disputando com
outras vertentes jornalisticas. %

Apesar das reacOes da igreja e de parlamentares catdlicos, o Brasil sai da chamada
"Primeira Republica", tendo juridicamente um ensino leigo, ndo religioso, ministrado em

suas escolas publicas.

2.1.4 Ensino religioso nos anos 30

Os anos 30 representaram uma retomada do ensino religioso nas escolas publicas.
As mobilizagdes catolicas anteriores resultaram na Revolucdo, significando um
fortalecimento da igreja catolica ao cenario politico brasileiro, que soube aproveitar a
existéncia de um governo provisorio para pleitear sua volta a educacéo oficial.

"O possivel apoio da Igreja foi entendido por Vargas. Ser-lhe-ia preciosa
vantagem, bem como as forgas representadas por ele. Emtroca do apoio, 0 quase
reconhecimento oficial da Igreja pela Estado. E foi 0 que aconteceu. Mas para
gue a 'barganha’ se completasse, um longo caminho teria que ser
percorrido".¥’

O caminho encontrado para a manutencdo da influéncia num regime sem o
Padroado foi da exigéncia de um ensino religioso nas escolas e em abril de 1931, a
comissdo montada pela igreja para fazer a presséo por essa plataforma é acolhida no
decreto n° 19.941 de 30.04.1931:

'O Chefe do Governo Provisdrio da Republica dos Estados Unidos do Brasil
decreta:

Art. 1° - Fica facultativo, nos estabelecimentos de instrugdo primaria,
secundéria e normal, o ensino da religido.

38CURY, C. "Ensino Religioso e Escola Publica: o curso histérico de uma polémica entre Igreja e Estado
no Brasil". In: Educacdo em Revista. n. 17, p. 20-37, jun. 1993, p.36
371dem, p. 26.
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Art. 2° - Da assisténcia as aulas de ensino religioso havera dispensa para 0s
alunos, cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem.

Aurt. 3° - Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos
oficiais de ensino é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos
se proponha a recebé-lo. Art. 4° - A organizacao dos programas de ensino
religioso e a escolha dos livros de texto ficam a cargo dos ministros do
respectivo culto, cujas comunicaces, a este respeito, serdo transmitidas as
autoridades escolares interessadas.

Art. 5'- A inspecdo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no
que respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere
a doutrina e a moral dos professores.

Art. 6° - Os professoras de instrucdo religiosa serdo designados pelas
autoridades do culto a que se referir o ensino ministrado. "

E possivel notar nesses artigos que, apesar de ser uma conquista da igreja catolica,
a presenca do ensino religioso ganha novos contornos com o crescimento de outras
religibes ou, no minimo, sua ndo criminalizacdo ou ocultamento, o que leva a
admissibilidade da variedade de cultos no ensino religioso no artigo 6°, por exemplo.

Assim, em meio as propostas da Escola Nova®, que defendia o ensino laico,
publico, gratuito e de qualidade, o governo acaba por incluir o ensino religioso no
curriculo das escolas publicas de ensino fundamental, que continua presente nas
constituicbes de 1934 e 1937, de forma facultativa, mas presente. Na verdade, a partir da
constituicdo de 1934, o ensino religioso aparece em todas as constituicGes federais e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®. Ha, nesse processo, discussdes e
variacdes no seu carater facultativo e confessional, mas penso que para o presente
trabalho, ndo seja necessario entrar em detalhes sobre cada uma das varia¢des, valendo-
me apenas de sua indicagao.

A despeito de alteracdes nas praticas sociais, que abarcam desde o significado da
religido ou da pratica religiosa nos diferentes momentos do século XX republicano até os
registros de diversidade cultural e direitos humanos, é importante ressaltar que a
Constituicdo em vigor, oriunda de um novo pacto entre sociedade e estado apds uma
ditadura militar, assegura o ensino religioso nas escolas, na condicdo de oferta obrigatdria

no curriculo do ensino fundamental, conforme prescreveram a Constituicdo Federal

% O movimento educacional brasileiro nomeado Escola Nova ganhou forca nos anos 30 apés a divulgacdo
do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Nesse documento, defendia-se a universali-
zacdo da escola publica, laica e gratuita. Ver: NUNES, Clarice." Historiografia comparada da escola
nova: algumas questfes”. In: Revista Faculdade de Educacéo. Jan 1998, vol.24, no.1

39 MUNIZ, Tamiris Alves. "Educacéo religiosa e estado laico". In: 111 Congresso Internacional de His-
téria da UFG, Jatai, 2012(Anais)
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(1988) e a LDB (1996/97).%° No caso, creio que valha ainda mencionar que, mesmo apos
o fim do vinculo oficial entre Igreja e Estado, as Constitui¢cdes brasileiras tiveram como
marca um predmbulo com referéncia a Deus, exibindo, portanto uma intenso vinculo que
acredito que se expresse no espaco escolar.

Essa explanacdo nos informa que a religido esteve oficialmente na escola por todo
0 periodo da historia do Brasil - a ndo ser pelo breve periodo da Primeira Republica —
assim, mais do que expressao de uma cultura que alunos e professores carregam consigo,
por muito tempo foi valor reforcado pela existéncia do ensino religioso nas escolas, o que
sem davida é uma tradicdo com a qual o0 momento presente deve dialogar. No caso, €
esclarecedor tanto da anterior reflex&o sobre as dificuldades de pensar o trabalho sobre a
tolerancia religiosa fora da esfera exclusiva do ensino religioso, como também da
supremacia de valores cristdos no entendimento do que possa vir a ser uma ‘aula de
religido’.

Entretanto, como brevemente anunciado, essa relagéo entre religido e escola néo
necessariamente esteve fundada no contemporaneo principio de tolerancia. Entendo ser

necessario agora um aprofundamento no conceito.

2.2 O conceito de tolerancia

Sabemos no estudo histdrico que conceitos sdo polissémicos, e o conceito de tolerancia
N30 escapa a essa caracteristica.**. A polissemia desse conceito, na minha visio, se da em dois
aspectos distintos. O primeiro desses aspectos se refere as ideias de identidade e diversidade. O
conceito de tolerancia pode, como nos mostra Clodoaldo Meneguello Cardoso*?, se balizar em
uma dessas duas ideias, 0 que muda 0 modo como pode ser visto. Com isso quero dizer que em
um primeiro momento a tolerancia se limita na identidade do homem europeu, e s6 depois abarca
a ideia de diferentes realidades, da diversidade. No decorrer do capitulo tentarei explicar melhor

essa diferenca.

40 MUNIZ, Tamiris Alves. A disciplina ensino religioso no curriculo escolar brasileiro: institucionali-
zacdo e permanéncia. 2014. 206 f. Dissertacdo (Mestrado em educacdo), Universidade Federal de
Goias, Goiania. 2014.

41 Para entender mais sobre o carater polissémico dos conceitos, ver KOSELLECK, Reinhart." Uma histéria
dos conceitos: problemas teoricos e praticos". In: Estudos histdricos. Vol. 5, n. 10, p. 134-146.

42 CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Tolerancia e seus limites: um olhar latino-americano sobre a di-
versidade e a desigualdade. S&o Paulo: UNESP, 2003.
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O segundo aspecto da polissemia do conceito se refere a encarar (ou ndo) como valido
para pensar as relagdes humanas. Segundo Marcelo Andrade*® e Paulo Menezes*, ha na
sociedade a ideia de que a palavra "tolerdncia” é sinbnimo de indiferenca, como atitude de
superioridade, onde se tolera o outro por pura complacéncia. Segundo Menezes:

"Muita gente rejeita, de entrada, o termo; pois Ihe lembra as "casas de
tolerancia”, e uma atitude neutra de quem nao quer aceitar € muito menos
amar o outro, mas apenas 'tolerar, permitir como um favor ou
condescendéncia, que ele exista. Outros acham que a toleréncia supde abdicar
da verdade, da certeza, e submergir num total relativismo, desacreditando
todos os valores. Outros dizem que é, no fundo, um conceito contraditério,
pois os tolerantes sempre supfem um limite, sempre admitem algo
"intoleravel" (pelo menos a propria "intolerancia™)".*

Em meu trabalho, encaro a tolerancia como uma atitude ativa de respeito ao outro, ndo
uma atitude de passividade ou de total relativismo. Acredito que seja uma agdo e escolha no
modo de lidar com 0 mundo e o que é diverso de nds, rejeitando a submisséo da diversidade a
meus parametros.

Acredita-se que o conceito de tolerancia tenha sido desenvolvido a partir da discussdo
na Renascenca em resposta & intolerancia assassina justamente no tema religido. Como veremos
mais a frente, autores como Locke e Voltaire escrevem sobre a atitude tolerante em resposta a
atitudes concretas de intolerancia religiosa.

No mundo plural em gue vivemos, diversas formas de intolerancia sao vistas nas mais
diversas situacdes. Segundo Menezes, a atitude tolerante s6 nasce em resposta a intolerancia
existente, o que reforga minha percepcéao da tolerancia ser uma agao positiva, uma escolha: ndo
encaro como uma atitude de indiferenca, mas sim de uma atitude de abertura para o diferente,
de admisséo de existéncias de diversas faces de uma mesma verdade. A violéncia do mundo,
creio, esta associada ao conceito, pois 0 a violéncia como resposta ao que nao € o proprio é a
intolerancia: em um mundo violento, a tolerancia se faz necessaria.

"E antes uma reac&o contra uma situagio dada: contra a intolerancia nascida
do etnocentrismo, da rejeicdo do outro. A tolerancia é uma negacdo da
negagao, suscitada pela indignagéo frente a intolerancia; € a defesa de um
direito humano dos mais sagrados: o direito a diferenca. Equivale a declarar
que o intoleravel mesmo é a intolerancia. E uma re-afirmag&o, uma repoiiicio
do sujeito frente & intolerancia que quer iiegd-lo: ao afirmar-se contra sua
negacao, afirma-se como um direilo de ser o que €; e nega ao intolerante o
direito de nega-lo"*

4 ANDRADE, Marcelo. Tolerar é pouco? Pluralismo, minimos éticos e praticas pedagdégicas. Rio de
Janeiro: DP&AIIi, 2009.

4 MENEZES, Paulo. "Filosofia e tolerancia”.In: Sintese Nova Fase, v. 23, n. 72, p. 6, 1996.

4 1dem, p.5

4 1dem, p.6
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Farei um breve historico do conceito, destacando diferentes concepcdes, das classicas
de Locke e Voltaire as mais atuais, que respondem demandas recentes que ndo estavam na
mentalidade dos dois fildsofos. A distin¢éo se da pelas ideias de identidade e diversidade, como

VEremaos a seguir.

2.2.1 As origens do conceito
Um bom comeco para refletir sobre a formulacdo do conceito € o século XVI, pois a
Renascenca tem um papel primordial nessa discussdo. Segundo Costa:

"Com o desenvolvimento do Renascimento, a tolerncia adquire uma
importancia fundamental. A par de um sentimento generalizado contra a
Igreja, promove-se também um sentimento de maior tolerancia relativamente
a todos aqueles que professam doutrinas religiosas diferentes".*’

Nesse contexto, a Reforma Protestante abalava a cristandade europeia e ja se viam
inimeros conflitos religiosos. Nao que ndo existissem conflitos religiosos antes, os turcos ou
mouros enfrentavam a cristandade desde o século V, mas um racha intenso dentro da concepgao
cristd europeia mudou a natureza de tais conflito.

Em resposta direta a situacoes de intolerancia religiosa, autores como Erasmo de Roterda
e Thomas More ajudaram a fundar o conceito na medida em que criticavam as préticas violentas
da igreja catolica para com outras praticas religiosas. Em More, por exemplo, podemos ver na
sua classica obra "Utopia"*® uma sociedade em que a religido dos habitantes da llha & baseada
na crenc¢a de um Deus “Unico, eterno, imenso, desconhecido, inexplicavel” , mas que cada
um tem a liberdade de adorar como queira. Na ilha imaginada por More, o Estado nao
poderia obrigar que os moradores fossem de nenhuma religido especifica, ja que a préatica
religiosa na ilha seria um ato individual, realizado na prépria consciéncia e esta ndo po-
deria ser violada. Ja podemos ver nesse exemplo de um pensador do século XVI a ideia
de que o Estado ndo pode interferir nas préaticas religiosas da populacéo, posto que essa
pratica e fruto de uma consciéncia. Apesar do autor ndo falar em "tolerancia” explicita-
mente, vemos no século XVI o inicio de um pensamento que se acentuaria com John
Locke no século XVII, a ideia de que a religido € uma pratica da sociedade civil, onde

deve haver liberdade.

47 COSTA, Maria Guilhermina Guedes Maia da A tolerancia como paradigma antropoldgico: contributo
para a construcdo de uma filosofia da educacdo. 1999. 160f. Dissertacdo (Mestrado em Letras)-
Faculdade de Letras, Universidade do Porto, Porto, 1999.p. 31.

48 MORE, Thomas. A Utopia, Rio de Janeiro: Edi¢des de Ouro, 1971, p.51.
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More e outros autores, portanto, nos ajudam a ver o nascimento de ideias de tole-
rancia em contexto religioso conturbado, mas é nos séculos XVII e XVIII onde, através
do inglés John Locke e do francés Voltaire, o conceito € diretamente referenciado e apro-
fundado.

Jonh Locke (1632-1704) viveu na Inglaterra em um contexto de intensas disputas entre
protestantes e catdlicos. O fildsofo reage a essa situacdo com sua obra Cartas Acerca da
Tolerancia.*® Nessa obra, Locke aborda as liberdades individuais como elemento essencial
do sistema politico. Ganham destaque na sua explanacéo a defesa da liberdade de expres-
sdo, o culto como um direito basico do individuo e a defesa da separacdo entre comuni-
dade civil e comunidade religiosa. Segundo Andrade:

"Escrita para um publico douto, a Carta se baseia em posicionamentos
filosoficos até entdo pouco consolidados e recorre, com frequéncia, a
exegese de textos do Novo Testamento e a interpretacdo de liturgias
cristas e pagds como argumentos para a tolerancia, o que faz do texto
ndo s6 um registro de reflexdes filosoficas, mas também teoldgicas,
litGrgicas e antropolégicas".>®

E interessante notar, portanto, que Locke ndo propde uma saida da religido cato-
lica, até porque se vé que muitos dos seus argumentos se baseiam na propria concepcao
cristd de mundo. O que se prop0e, a partir dessa concepcao crista, € o respeito as diferen-
tes formas de se acreditar em Deus, inclusive o ateismo ndo entra no rol de préaticas a
serem toleradas. Cito a carta:

""Se se acredita no Evangelho e nos ap6stolos, ninguém pode ser cristdo
sem caridade, e sem a fé que age, nédo pela forca, mas pelo amor. Assim
sendo, apelo a consciéncia dos que perseguem, atormentam, destroem
e matam outros homens em nome da religido, se o fazem por amizade
e bondade(...) Desde que pergunta minha opinido acerca da mutua tole-
rancia entre os cristdos, respondo-lhe, com brevidade, que a considero
o sinal principal e distintivo de uma verdadeira Igreja”.>*

Nota-se, com essa passagem, que o principal dever da igreja crista para Locke
era justamente a tolerancia, o amor aos outros. Vé-se ai um argumento cristdo sobre a
tolerancia e ndo uma recusa a igreja.

Mas, a principal contribuigdo do autor em sua Carta € a separacao que faz entre a
sociedade civil e a igreja. Para Locke, a comunidade é uma sociedade de homens consti-

tuida apenas para a preservacdo e melhoria dos bens civis de seus membros. Por bens

4 LOCKE, John. (1973), “Carta acerca da tolerdncia”. In: Os Pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural.
50 ANDRADE, Marcelo, op. Cit, p. 47.
51 LOCKE, Op.cit, p.9.
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civis Locke entendia a vida, a liberdade, a saude fisica e a posse de coisas externas (terras,
dinheiro, moveis, etc.). A comunidade, segundo ele, deveria ser dirigida por um magis-
trado civil atraveés, principalmente, do poder da legislagdo e da coercdo. Por sua vez, a
igreja seria uma sociedade livre, de homens reunidos entre si por iniciativa propria para
0 culto publico de Deus, em suma, uma sociedade livre e voluntaria. A igreja cuidaria,
com suas autoridades eclesiasticas, do culto a Deus e do encaminhamento das almas que
livre e voluntariamente optassem em seguir a sua doutrina. Dessa forma, o autor separa a
situacdo da igreja da sociedade civil. %2

O que Locke defendeu na sua carta, portanto, foi o carater intimo e pessoal da
religido. O autor entendia que as convicg¢des ndo deveriam ser impostas. “Porque cada
igreja ¢ ortodoxa para consigo mesma e erronea e herege para as outras”.*® A tolerancia,
para Locke, significa a garantia da possibilidade da diversidade. Argumenta a favor da
diversidade como um dado de realidade, como algo inquestionavel e, por isso mesmo,
plenamente possivel de ser aceita:

"Nao é a diversidade de opinides (0 que ndo pode ser evitado), mas a
recusa de tolerancia para os que tém opinido diversa, o que se poderia
admitir, que deu origem a maioria das disputas e guerras que se tém
manifestado no mundo cristdo por causa da religido".>

J& Voltaire escreve sobre o mesmo tema no século XVIII: Tratado sobre a tole-
rancia: a proposito da morte de Jean Calas (1763). > O contexto francés na época era de
extrema exclusdo dos protestantes, pois havia sido revogado ha pouco tempo o Edito de
Nantes, que dava liberdade de culto aos protestantes. No momento em que Voltaire es-
creve o tratado, os direitos civis dos ndo catélicos ndo existem, contrariando a ideia de
separacdo entre igreja e sociedade civil sugerida por More no século XV e explicitada por
Locke no XVII

Voltaire escreveu o Tratado motivado pelo que acreditava ser uma injustica juri-
dica levada a cabo pela intoleréncia religiosa, o processo de Jean Calas. Jean Calas per-
tencia a uma familia protestante huguenote, com excecéo do seu filho, convertido. Depois
do suicidio do seu filho, Calas foi acusado de homicidio voluntario. A familia € presa e o

pai, a pedido da populacdo e segundo ordem de oito juizes, € condenado a pena de

52 1dem, p.11, 12

53 |dem, p.15.

4 Idem, p.33

5 VOLTAIRE (Frangois-Marie Arouet). Tratado sobre a tolerancia: a propésito da morte de Jean
Calas. Porto Alegre: L&PM Pocket, 2011.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Protestante
https://pt.wikipedia.org/wiki/Huguenote
https://pt.wikipedia.org/wiki/Suicídio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Homicídio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Juiz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pena_de_morte
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morte mesmo na auséncia de provas. Jean Calas foi morto, confessando inocéncia. Vol-
taire acreditava que Calas s6 havia sido condenado por ser protestante, visto que o perso-
nagem j& tinha um outro filho convertido ao catolicismo e ndo o matou por isso.

Esse drama foi, portanto, 0 motivo da escrita do tratado por Voltaire:

"Algum fanéatico da populaga gritou que Jean Calas havia enforcado seu
préprio filho Marc-Antoine. Esse grito, repetido, logo tornou-se una-
nime; outros acrescentaram que 0 morto pretendia fazer abjuracdo no
dia seguinte; que sua familia e o jovem Lavaisse o haviam estrangulado
por ddio contra a religido catolica. Um momento depois, ninguém du-
vidava mais; toda a cidade foi persuadida de que é um imperativo reli-
gioso entre 0s protestantes que um pai e uma mée devem assassinar seu
filho tdo logo ele queira converter-se™°.

Voltaire faz, durante todo o Tratado, uma critica contundente a igreja catolica.
Assim como Locke, argumenta que a igreja perdeu seu verdadeiro propdsito cristdo, pois
n&o seguiu os ensinamentos do seu Messias. Considera-a perseguidora, enquanto "Quase
todo o restante das palavras e das acdes de Jesus Cristo prega a dogura, a paciéncia e a
indulgéncia".”’

A ideia de tolerancia exposta no Tratado é a de que ela s6 seria alcancada se a
religido fosse superada pelos argumentos racionais. Essa proposi¢do mostra o contexto
iluminista em que o autor escreve, onde a fé vai sendo substituida pela razdo no que diz
respeito a explicacdo do mundo, o autor diz que:

"O melhor método de diminuir o nimero dos maniacos, se € que existe,
é 0 de deixar essa doenca do espirito sob o controle da razéo, que escla-
rece aos homens lentamente, mas de maneira infalivel. A razdo é doce,
é humana, inspira a indulgéncia, abafa a discérdia, fortalece a virtude,
torna agradavel a obediéncia as leis, mais ainda que a forca pode obrigar
a cumpri-las"s®

Voltaire, contudo, ndo prega o ateismo, mas uma racionalizacdo da religido no
sentido de retirar o seu fanatismo. Para o autor, a ateismo seria tdo prejudicial a sociedade
quanto o fanatismo religioso.*

Por fim, é importante notar que a argumentacdo para a estupidez da intolerancia
em Voltaire é baseada na ideia de igualdade entre os homens, uma igualdade baseada em
Deus.

"Nao é preciso ter grande arte nem dispor de elogliéncia bem-elaborada
para provar que os cristdos devem tolerar uns aos outros. Mas eu vou

% VOLTAIRE, Op.cit, p.8.
57 Idem, p. 63.

58 VOLTAIRE, Op.cit, p.25
59 |dem, p.82
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mais longe: eu lhes digo que é necessario considerar todos os homens
€omo nossos irmaos. O qué? Meu irmédo, o turco? Meu irméo, o chinés?
O judeu? O siamés? Sim, sem a menor divida, pois ndo somos todos
filhos do mesmo pai, criaturas do mesmo Deus?"%

Discutida a ideia de tolerancia e suas caracteristicas para os dois autores da era
moderna, vemos que ambos se baseiam na ideia de identidade. Como nos informa Car-
doso:

"[para] Locke e Voltaire a tolerancia a diversidade de posicdes religio-
sas ndo chegou a ultrapassar rigorosamente os limites da identidade do
préprio cristianismo como a Unica religido verdadeira. Na esfera poli-
tica, o termo tolerancia no ideario burgués da modernidade também re-
vela uma forte influéncia do principio de identidade. Os chamados va-
lores universais iluministas, constituintes Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidadao, ndo levam em conta a diversidade étnica, racial

e cultural de toda humanidade. A pluralidade humana tinha como mo-

delo a identidade do homem europeu".®*

Isso nos mostra que, apesar de avancarem na discussao do conceito, ha uma clara
limitacdo na concepcao desses autores: sO é toleravel como igual aquele que se enquadra
na identidade do homem europeu, do que é reconhecido naquele momento. Com riscos
de sermos anacronicos, ndo podemos 'cobrar’ de tais autores uma concepc¢ao mais ampla,
entretanto, justamente localizar seus limites é importante para reconhecermos como é
construido o conceito hoje, identificando sua historicidade.

Cardoso®? nos mostra, por exemplo, que o termo tolerancia no ideario da moder-
nidade estd baseado no principio de identidade: os valores universais iluministas, como
os direitos fundamentais do homem, deste modo, ndo levam em conta a diversidade ét-
nica, racial e cultural de toda humanidade. Fala-se de um homem como se fosse 0 homem.
A pluralidade humana tinha como modelo a identidade do homem europeu. Proclamam-
se direitos iguais entre semelhantes, os europeus, uma identidade Gnica em que suas va-

riacOes deveriam ser toleradas, ndo se aplicando a outros povos, tidos como inferiores,

por exemplo.
"A toleréncia do conquistador (quando havia) em relagcdo ao que era
distinto e alheio a sua prépria identidade, ndo expressava o reconheci-
mento da alteridade. Era vista como uma atitude necessaria de suportar
a presenca do outro para preservar a ordem universal, pois com isso 0
€0 |dem, p.88

61 CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Op.cit, p.1
62 Idem, p.5.
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civilizado estaria impedindo o comportamento violento natural dos po-
vos indigenas"®,

2.2.2 Impressdes contemporaneas da tolerancia

E a experiéncia do século XX e o descentramento da producio de conhecimento
que vai alterar os parametros dessa tolerancia a qual nos referimos hoje. A verdade da
identidade foi questionada (haja vista a reflexdo de Stuart Hall)®* e a alteridade valorizada
(como mencionado antes, na afirmacéo positiva da diversidade no Pds Segunda Guerra).
Com pensamentos de autores de lugares "no europeus”, como a América Latina®, a
tolerancia se transforma num conceito que incorpora a nocéo de alteridade, num equili-
brio entre identidade/alteridade. Nesse sentido, o0 conceito mais contemporaneo se refere
ao:

"reconhecimento da diversidade cultural a partir da valorizacdo da
identidade de sua propria cultura. O que isso significa? Significa que
0 respeito de um povo as culturas diferentes depende fundamentalmente
da consciéncia clara da identidade e do valor de sua prépria cultura. A
identidade cultural, por sua vez ndo é algo estatico, acabado. Esta sem-
pre se transformando com a dissolucdo de aspectos culturais do passado
e com a assimilagdo de novas culturas no contato com outros povos".6e,

Antes, em um contexto iluminista, universalista, a tolerancia passava pela ideia de
igualdade entre os homens, agora se pensa na tolerancia justamente na chave da diversi-
dade. Os homens ndo precisam ser iguais para serem igualmente respeitados.

A mudanca do paradigma da tolerancia, na minha visao, passa pela fundacéo da
ONU e seu contexto. O conceito de tolerancia se confunde com a prépria origem e desen-
volvimento da Organizacgdo das Nagdes Unidas (ONU). A organizagdo tem sua origem
no pos Segunda Guerra Mundial, evento onde a intoleréncia ao diferente matou mais de
50 milhdes de pessoas.®” Uma nova instituicio reguladora nascia naquele momento. No
documento de fundacdo da ONU, na Carta das NacGes Unidas, esta escrito que um dos

objetivos da organizagdo ¢ “praticar a tolerancia” e ajudar as nagdes a “‘conviver como

&3dem, p.4.

84HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade.Rio de Janeiro: D P & A, 92. ed. 2004.

85Cardoso analisa em seu texto Tolerancia e seus limites: um olhar latino-americano sobre a diversi-
dade e a desigualdade. S&o Paulo: UNESP, 2003. a fala de alguns autores latino americanos. A
fonte bibliogréfica deste estudo é a producdo intelectual apresentada do Encontro sobre a Toleran-
cia na América Latina e no Caribe de 1994 no Rio de Janeiro. Sdo citados autores como Palomino
e Pryeto.

 |dem, p.14

67 HOBSBANW, Eric. Era dos extremos: O breve século XX(1914-1991). Sdo Paulo: Cia das Letras,
1955, p.51
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bons vizinhos”.®® Tolerancia aparece, entdo, desde o principio como um dos fundamentos
para a convivéncia pacifica entre as nacdes. Vemos, a partir dessa definigdo, a diferenca
com o paradigma que analisamos nos autores iluministas. Para aqueles hd uma limitacéo
da tolerancia como respeito para os que compartilnam sua identidade, do mundo europeu.
Como informa Costa:

"Assim, ndo encontramos, por parte destes pensadores iluministas, uma
grande preocupacao com o particular e com o diferente. Embora reco-
nhecessem o diferente, esse reconhecimento escondia sempre uma in-
tencdo homogeneizadora e nunca um verdadeiro reconhecimento™.®

J& para a concepcao mais contemporanea, analisada por Cardoso e definida pela
ONU, ha uma igualdade entre diferentes na¢des que devem se respeitar como iguais, po-
rém levando em conta suas particularidades, a tolerancia, portanto, esta conexa justa-
mente ao reconhecimento e ao respeito das diferencas. Para analisar a no¢cao da ONU do
conceito, veremos entdo a Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia da UNESCO
(1995).

Em seu primeiro artigo, o conceito de tolerancia é definido como:

“[...] o respeito, a aceitacdo e o apre¢o da riqueza e da diversidade [...]
ndo é concessdo [...] é uma atitude ativa fundada no reconhecimento
dos direitos universais da pessoa humana e das liberdades fundamentais
do outro [...]. Praticar a tolerancia ndo significa [...] renunciar as pro-
prias convicgOes, nem fazer concessdes a respeito. A pratica da toleran-
cia significa que toda pessoa tem a livre escolha de suas convicgdes e
aceita que o outro desfrute da mesma liberdade. Significa que ninguém
deve impor suas opinides a outrem”"°

Vemos nessa perspectiva que a préatica da tolerancia, paraa UNESCO, é um fator
basico para a convivéncia entre diferentes povos. Essa concepcdo apresentada esta de
acordo com a perspectiva conceitual que aqui adotamos. Como defendem Andrade e Me-
nezes, a tolerancia ndo € uma atitude de indiferenca ou ceticismo, mas um respeito ativo
as escolhas do outro. E, sem se abster de suas conviccdes, entender que outras convicgdes
sdo vélidas.

Defendo que a educagéo, no caso, 0 ensino de histdria, € um importante fator de
promogcé&o da tolerancia. Propor uma educacéo para a tolerancia responde a um projeto de

mundo plural, implicando na prevencao e combate em relagéo as praticas de intolerancia.

®UNESCO. Declaracdo de principios sobre a tolerancia, 1995. disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/paz/dec95.htm. Acesso em 27/01/2016.

89COSTA, Maria Guilhermina Guedes Maia da, Op.cit, p. 144.

"OUNESCO, Op. cit, p.11.
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Nesse espirito, a declaragdo da UNESCO também atribuiu a educacdo um espaco
privilegiado para a difusdo dos valores da tolerancia:

“A educagdo € o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia. [...] uma
educacdo para a tolerancia, consiste em ensinar aos individuos quais sao
seus direitos e suas liberdades a fim de assegurar seu respeito € de in-
centivar a vontade de proteger os direitos e liberdades dos outros. [...]
politicas e programas de educacdo devem contribuir para o desenvolvi-
mento [...] da compreensdo, da solidariedade e da toleréncia entre os
individuos, entre os grupos [...] culturais, religiosos [...] e as na¢les. A
educacdo para a tolerancia [...] deve ajudar os jovens a desenvolver sua
capacidade de exercer um juizo autdnomo, de realizar uma reflexao
critica e de raciocinar em termos éticos. Torna-se necessario dar aten-
¢ao [...] aos contetudosdos [...] a fim de formar cidaddos solidarios e
responsaveis, abertos a outras culturas, capazes de apreciar o valor da
liberdade, respeitadores da dignidade dos seres humanos e de suas di-
ferencas e capazes de prevenir os conflitos ou de resolvé-los por meios
ndo violentos.”"

Assim, como a ONU, também eu acredito no papel da escola como promotora da
tolerancia. No entanto, a educacgdo escolar ndo se resume a sala de aula, por isso vamos

abordar aqui o conceito de "cultura escolar".

2.3. Cultura escolar

A minha pesquisa se situa no espaco escolar. Entender a funcéo e os mecanismos
préprios desse local sé é possivel através da reflexdo sobre o espaco e as caracteristicas
dessa dindmica.

O conceito de cultura escolar € um importante elemento constitutivo da minha
questdo. A escola é um local de formacdo essencial para a nossa sociedade. Nela podemos
perceber tanto 0 movimento de conservacdo de valores que devem ser passados para as
geracOes mais novas quanto o de alteracdo de praticas e costumes atraves da geracdo mais
jovem que ali esta.

Como uma instituicdo social, a escola possui suas proprias praticas e formas de
organizacdo. Entendo aqui a cultura escolar como aquele conjunto de praticas, normas,
ideias e procedimentos que se expressam em modos de fazer e pensar o cotidiano da es-
cola, mas, além disso, compreendo a escola e suas praticas como um local de conflito, um
local onde diferentes perspectivas se encontram, sendo constituinte de sua "cultura”. E na

cultura escolar, nesse espaco de simbolos, comportamentos e perspectivas, que investigo

L UNESCO, Op.cit, art 4°
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a presenca (ou ndo) da tolerancia, e a preocupacédo dos agentes escolares com esse com-
portamento.

Seguindo essa viséo, acredito que a sala de aula seja o0 espa¢o onde mais ocorrem
esses diferentes processos: perpetuacdo, mudanca, conflitos. Por isso, a pesquisa se focou
na sala de aula do professor de historia, buscando ver também como essa cultura se integra
nesse espaco especifico. Mas, ao mesmo tempo, através da observacdo do espaco escolar
e de indagacOes aos agentes entrevistados, busquei compreender como outros espacos
fazem parte da atividade escolar. Durante as entrevistas, foi unanimidade na visédo dos
docentes que todo espaco da escola é pedagdgico, em todo espaco € possivel notar o fun-
cionamento proprio que existe na escola.

Além de sua organizacao cultural propria, a escola é um ambiente multicultural,
0 que significa dizer que muitas vezes ela faz o papel de mediacao de diferentes visdes
de mundo que ali estdo. No caso do objeto aqui estudado - a religido - sabemos de inu-
meros casos onde essa "mediacdo" ndo € feita com sucesso, gerando casos de intolerancia.
Na minha perspectiva, é nessa ldgica propria da escola, que abriga interse¢des culturais,
o lugar da promocao da tolerancia.

Para Girmeno Sacristan’?, a cultura escolar esta diretamente ligada a ideia de
curriculo. O autor distingue dois curriculos. O primeiro é o curriculo da visdo formal, que
é aquele relacionado ao contetdo, uma mera especificacdo de um documento, de todos
0s objetivos, areas, que devem ser tratados de aula. O segundo é nomeado de curriculo
real, que inclui todas as aprendizagens do aluno no contexto escolar, e é a esse que o0 autor
relaciona a cultura escolar. Podemos perceber assim que, nessa pesquisa, ndo é sé o cur-
riculo formal, o contetdo programatico, que importa. A prética dos professores, a relagcdo
na sala de aula e fora dela s@o elementos para se entender melhor o papel da religido nesse
contexto.

Podemos notar assim que o curriculo, sendo o formal ou o real, é um espaco de
constante disputa, onde ideias sdo explicitadas ou ocultadas de acordo com uma dinamica
prépria da légica escolar.

Sacristan mostra que a cultura escolar é como um jogo de intercambios e intera-
cOes presentes na dindmica escolar, em que estdo presentes crencas, aptiddes, valores,

atitudes e comportamentos dos sujeitos implicados no processo. Sacristan apresenta uma

20 autor foi lido através de CANDAU, Vera Maria. Cotidiano escolar e cultura(s): encontros e desencon-
tros.In;: CANDAU, Vera Maria(org). Reinventar a escola. 3 .ed. Petrépolis: Vozes,2002,p.61-79
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ideia que € muito cara para 0 nosso trabalho, a ideia de que a cultura dominante pode
"ocultar" certas ideias na sala de aula.

"A cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde a visao de
determinados grupos sociais [...] o problema da fome, o desemprego, o
racismo e muitos outros temas sdo 'incémodos' [...] consciente, ou in-
conscientemente se produz um primeiro velamento que afetam os con-
flitos sociais que nos rodeiam cotidianamente™ "3,

Penso aqui que a religido pode, muitas vezes, ser esse "assunto incbmodo™ evitado
na sala de aula.

Outro autor que pode nos ajudar a entender a ideia de conflito e silenciamento
presente na cultura escolar € Dominique Julia:

"E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo
aqui por cultura escolar; tanto isso é verdade que esta cultura escolar
ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relages conflituosas
ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o con-
junto das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura
politica ou cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cul-
tura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmiss&o desses conhecimentos e a incorporagéo desses comporta-
mentos; normas e préticas. "."

Julia nos mostra através de suas palavras que a cultura escolar se constitui em
relacdo constante com os elementos sociais. Aqui interessa a relacdo entre a religiosidade,
os conflitos religiosos na sociedade brasileira e como isso vai para dentro da escola, como
é trabalhado na escola, como isso constitui a cultura escolar. Acredito que os conflitos
religiosos fazem parte desses "conjuntos de culturas™ que afetam o ambiente escolar. Bus-
quei observar como esse conjunto de normas, esse modo de agir na escola, encara a di-
versidade religiosa, se isso afeta, ou ndo, na vida escolar.

Interessa nessa discussao, a consideracao do espaco da escola como um espaco
de disputas e conflitos, um espaco plural onde diferentes perspectivas se encontram. E
importante considerar que as relacées que ocorrem dentro do seu espago constituem uma
cultura especifica. Vendo que a cultura escolar se constitui tanto de praticas especificas
guanto de elementos "exteriores" a escola, mas que se tornam elementos internos, é im-

portante entender como a escola lida com esses conflitos.

BGIMENO Sacristan, J. apud CANDAU, Vera Maria. Op. cit, p.70.
74JULIA, Dominique." A cultura escolar como objeto histdrico”. In: Revista Brasileira de Histéria da
Educacdo, Campinas, n. 1, p. 9-44, 2001.
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A minha aposta é na tolerancia como pratica. A constatacdo da pluralidade do
espaco escolar me faz questionar como essa pluralidade é enfrentada neste ambiente. E
nesse espaco plural que inclui, mas vai além da sala de aula, que aposto como o local de
uma possivel promogéo da tolerancia e consequente combate a intolerancia.

Tentei aqui fazer dois movimentos: o primeiro buscou mapear o conceito de tole-
rancia, suas origens, transformacdes e implicacdes no mundo; ja o segundo movimento
buscou refletir sobre a relacdo da tolerancia no espago em que selecionei, 0 campo de
pesquisa que investigarei através do conceito de cultura escolar.

Agora faco um estudo de caso na Escola X, na intencdo de expor tais relacdes
conceituais aqui apresentadas. Investigar como a relacdo historica entre religido e escola
se manifesta num caso particular, como esses conflitos entram no conjunto de normas e
praticas do campo estudado e, caso a tolerancia esteja presente no ambiente escolar, como
ela compde a cultura escolar.

No capitulo 2 apresentarei 0 campo de pesquisa, identificando a Escola X e alguns
de seus personagens: os professores, a direcdo e o livro didatico. Busco uma reflexao
diagnostica para, a partir dela e de minhas concepcdes de educacéo, ensino de historia e
tolerancia (apresentadas na Introducéo e neste capitulo), propor uma reflexao/ acdo. Deste
modo, parto de uma identificacédo e avaliacdo de contexto para localizar um lugar para o
trabalho sobre a toler&ncia no ensino de historia.
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3
Capitulo 2: O campo de pesquisa e algumas consideracdes me-
todologicas

Meu primeiro contato com a Escola X, local escolhido apara o desenvolvimento
desta pesquisa, foi durante a minha atuacéo do PIBID " de histéria da PUC-Rio, programa
que integrei de 2014 a 2016. Além do contato prévio com a escola, o que é um facilitador
no acesso a professores e diretoria, dois outros pontos pesaram na escolha: o fato de apre-
sentar turmas regulares do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental’®, ou seja, de haver o
professor especialista de histdria atuando, e o de ser uma institui¢do ter um discurso ofi-
cial de valorizagdo da tolerancia. Segundo a diretora, em conversas anteriores a realizacdo
da entrevista para a realizacdo da pesquisa, a escola visa, em sua pratica do dia a dia, a
valorizacdo desse principio e a escolha desse valor balizar se deu a partir dos principios
de educacdo da UNESCO. Segundo Jorge Werthein e Célio da Cunha:

"Quando a UNESCO persegue hoje uma cultura de paz, per-
cebe-se logo que a ancora dessa busca € a educagdo, pois a conquista da
paz pressupde, entre outros, o direito a educagéo. E por intermédio da
educacgdo que reside a esperanga de formacdo de mentes verdadeira-
mente democraticas. Sob esse aspecto, a Declaracdo Universal dos Di-
reitos Humanos assinada em 1948, em seu Artigo 26 estabelece que
toda pessoa tem direito a educacdo. A educagéo deve ter como objetivos
0 pleno desenvolvimento da personalidade humana e o fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. Ela
deve promover a compreensao, a toleréncia e a amizade entre todas as
nagdes e 0s grupos religiosos e raciais".””

Segundo a diretora da escola, o discurso da tolerancia € a principal baliza do Pro-
jeto Politico Pedagdgico da escola. Sabendo isso, buscamos, durante as entrevistas, iden-
tificar se esse principio tedrico das a¢des da escola faz diferenca no dia a dia, no chamado

“chao da escola”.

5Segundo a CAPES, financiadora do programa, o PIBID é: O Pibid ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento
e a valorizacdo da formagdo de professores para a educacio basica. O programa concede bolsas a
alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por
Institui¢des de Educacao Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo basica da rede publica
de ensino. Os projetos devem promover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas
desde o inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas
sob orientagdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.

"6 Atualmente, a escola atende cerca de 400 alunos, funcionando com dois turnos.

""WERTHEIN, Jorge; DA CUNHA, Célio. In: Fundamentos da nova educacédo. Unesco, 2000. (grifos
meus)
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Como ja dito no capitulo anterior, optei aqui por fazer um estudo de caso. Ao
apresentar a ideia de meu tema para a orientadora, ela procurou saber o que eu realmente
gostaria de saber e como minha resposta apontava para praticas diluidas no cotidiano da
escola - apesar de eu estar preocupado com o papel da disciplina de histéria no processo
de uma formacéo para a tolerancia -, identificamos que nao bastaria uma simples analise
dos conteudos do livro didatico, sendo interessante o desenvolvimento deste unido a en-
trevistas com professores e a diretoria, realizando analise de num tempo determinado, um
ano escolar.

Assim se constituiu a ideia de ‘estudo de caso’, pois era mais compativel com
minhas intencdes de investigacdo, quando identifiquei que gostaria de abordar a cultura
escolar da Escola X. A finalidade dos estudos de caso é tornar compreensivel o caso,
através da particularizacdo. Segundo Marli André, o estudo de caso possui as seguintes
caracteristicas:

"1: O estudo de caso visa a descoberta. Mesmo que o investigador parta de
alguns pressupostos que orientam a coleta inicial de dados, tem que estar sem-
pre atento a elementos que podem emergir como importantes durante o es-
tudo, aspectos nao previstos a prior.

2- Os estudos de caso enfatizam a compreensdo em contexto™. E um pressu-
posto basico desse tipo de estudo que uma compreensdo mais completa do
objeto s6 é possivel se levado em conta o contexto na qual se insere.

3- Os estudos de caso procuram representar os diferentes, e as vezes confli-
tantes pontos de vista presentes em uma situagao social. Nesse tipo de estudo,
0 pesquisador, se propde a responder as maltiplas, e geralmente conflitantes,
perspectivas envolvidas em uma determinada situacdo."’

Nessa perspectiva, busco aqui fazer um estudo descritivo tendo em consideragéo
as questdes de pesquisa. A principal questdo do trabalho é o mapeamento das préaticas
escolares sobre religido e o lugar da perspectiva histérica como construtora da tolerancia
religiosa. Nesse sentido, viso descrever essa situacdo através de entrevistas que exponham
tanto situacdes vividas por professores e diretora, como suas perspectivas acerca delas;
alem disso, a analise do livro didatico adotado, numa tentativa de identificar o conjunto
de referéncias apresentado aos alunos e de articular as opinides e praticas dos professores
com o material que utilizam.

Além disso, o trabalho visa ter um carater exploratdrio e instrumental, pois pre-
tendo abrir perguntas para futuras pesquisas e pensar em algo maior do que apenas 0 caso

em si. Segundo Manuel Meirinhos e Ant6nio Osorio:

BANDRE, Marli. “Estudo de Caso: Seu Potencial na Educagdo”. In: Caderno de Pesquisa,1984, n.49, p.
51-54,
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"Nos estudos de casos instrumentais, 0 caso em si tem um inte-
resse mais secundario. Distinguem-se dos intrinsecos, porque se defi-
nem em fungéo do interesse por conhecer e compreender uma proble-
matica mais ampla, através da compreensdo do caso particular. O caso
é o veiculo para compreender ou iluminar um problema ou as condi¢des
que afetam ndo apenas o caso estudado, mas também outros casos.
Neste sentido, o caso funciona como instrumento ou suporte para faci-
litar a compreenséo de algo que vai para além do caso em si".”

E importante, portanto, ressaltar que o meu olhar, concentrado na escola em ques-
tdo, ndo se volta apenas para ela, mas para uma situacdo que vemos muito maior. O olhar
especifico permite apreender as concepcoes e praticas dos agentes escolares de uma forma
mais concreta, mas se olha como representativa de uma possivel regularidade de condutas

em outras escolas.

3.1 Entrevistas

Nesse estudo de caso, utilizei a estratégia de entrevistas semiestruturadas®® com
os trés professores®! de historia®? da Escola X e com a diretora da unidade, realizando
uma analise qualitativa de suas respostas. Acredito que a estratégia de entrevistas semi-
estruturadas com respostas abertas foi a melhor escolha nesse caso por permitir aos res-
pondentes uma maior liberdade de fala do que se fosse uma entrevista de respostas fecha-
das, esperando assim uma maior captacao de dados. Observo que procurei criar um con-
junto de questdes que fossem complementares e cruzadas, procurando desviar de possi-
veis respostas padrdo e aumentando a chance de checagem dos contetdos.

Segundo Rosalia Duarte,

"Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear
préticas, crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e con-
tradices ndo estejam claramente explicitados”.8®

Portanto, por esse trabalho buscar justamente crengas e valores no universo espe-
cifico da escola, penso ser esse um instrumento qualificado para a realizagdo da minha

pesquisa.

MEIRINHOS, Manuel; OSORIO, Anténio. O estudo de caso como estratégia de investigacdo em educa-
¢do. In: Revista EduSer, n. 2 (2), p. 49-65, 2010

8 Os Roteiros de entrevistas se encontram no final desse trabalho (anexos V e VI)

8 A fim de preservarmos a identidade dos agentes entrevistados nessa pesquisa, iremos aqui trata-los por
Professor A, Professor B e Professor C, enquanto que chamaremos a diretora de "Maria".

8Tive a oportunidade de acompanhar aulas do Professor A durante os dois anos de atuagdo no PIBID, em
turmas de 6°, 8° e 9° ano.

8 DUARTE, Rosélia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. In: Educar, Curitiba, n. 24, p. 213-225, 2004.
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Para a autora, ha alguns procedimentos importantes a serem adotados na prepara-
cao de entrevistas para a analise. O primeiro deles diz respeito a transcrigdo: ao término
das entrevistas elas devem ser transcritas com atencgdo, tendo especial aten¢do as mudan-
cas de entonacdo, interjeicOes, interrupcdes etc. Transcrever e ler cada entrevista reali-
zada, antes de partir para a seguinte ajuda a corrigir erros, a evitar respostas induzidas e
a reavaliar os rumos da investigagéo.

Segui a sugestdo de analise da autora que é fragmentar o todo e reorganizar 0s
fragmentos a partir de novos pressupostos, entdo, além de pensar questdes que pudessem
elucidar o conteudo, criei planilhas com critérios em didlogo com as respostas concedidas,
procurando ndo apenas seguir a narrativa apresentada por cada entrevistado, mas proble-
matizar os dados oferecidos.

O roteiro foi divido em algumas partes que representam chaves de compreensao
para as respostas a fim de facilitar a analise. Quanto as perguntas aos professores, a en-
trevista foi dividida em 1- Formac&o, com perguntas relativas a vida académica do entre-
vistado; 2- A escola e seu papel, onde se procurou entender as concepcdes de escola dos
entrevistados; 3- Uso do livro didatico, onde objetivava entender a concepcao e o uso do
livro por esses professores; 4- Concepgoes religiosas, onde se sondava a relagdo do en-
trevistado com a religido e o seu lugar na escola. ; 5- Preconceito na escola, onde se
perguntou sobre a existéncia de situacfes de preconceito na escola e a préatica frente as
situacOes e 6- Relacdo Histdria- Religido, onde se buscou entender a concepcdo dessa
relacdo para os professores e como a trabalhavam, ou ndo, em sala de aula. E importante
notar que as perguntas ndo foram agrupadas na ordem dos blocos, mas perguntas do
mesmo "bloco de analise" apareceram em diferentes partes do roteiro. Esse procedimento
teve como objetivo ndo "viciar" as respostas do entrevistado em uma Unica direcao. Apre-

sento a seguir uma tabela com algumas caracteristicas dos professores entrevistados:



Tabela 1: Professores de historia da Escola X
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Professor A

Professor B

Professor C

Sexo Masculino Masculino Feminino
Ano de Formagado 1989 2006 2003
Tempo de Magistério 27 anos 10 anos 13 anos
Tempo na Escola X 11 anos 4 anos 4 anos
Local de Formacao UERJ UFF UERJ

Locais de atuacao

Estado do Rio (Vidigal) e

Municipio do Rio

Municipio de Tangua e do

Rio

Municipio de Angra dos

Reis e Municipio do Rio

J4a teve outra profissdo

Sim, arquiteto

N3o

Sim, bancaria

Possui Pds-Graduacdo

Sim, Mestrado em Histé-

ria antiga na UERJ

Sim, Mestrado em Cién-

cias Sociais na PUC-Rio

Ndo.

Os dados da tabela foram assim distribuidos com alguns objetivos: O ano de for-

macao e o tempo de atuacdo na escola tinham como objetivo comparar possiveis diferenca

de concepgéo baseado no tempo de formacéo e na idade dos respondentes. Os locais de

atuacdo, para exemplificar a experiéncia desses profissionais e o fato de vivenciarem ou-

tras experiéncias além da Escola X.

E importante notar também que os trés professores se formaram em universidades

publicas, reconhecidas como de exceléncia e dois deles tém pds-graduacdo em universi-

dades também de exceléncia, o que demonstra o bom nivel dos profissionais de historia

nessa escola que esta sendo olhada.

Outra caracteristica comum aos professores desse quadro é o fato de todos eles

terem afirmado que ser professor ndo era a sua primeira op¢do de atuacdo profissional,

por isso 0 dado sobre uma profissdo anterior. Como pode ser notado, dois deles atuaram

em outras profissdes antes de se tornarem historiadores. Mesmo o professor B, que teve

sua primeira graduacdo em historia, afirmou néo ter sido 0 magistério a sua primeira op-

¢ao no campo.
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Quanto a entrevista com a diretora da escola, da mesma maneira dividi em blocos
para facilitar a analise. 1- Formacéo, com perguntas relativas a vida académica do entre-
vistado; 2- A escola e seu papel, onde se procurou entender as concepgdes de escola; 3-
Papel da direcdo, onde se procurou entender o quanto a direcédo afeta, ou ndo, na sala de
aula 4- Concepcoes religiosas, onde se procurou entender as conviccOes religiosas e o
papel na escola; 5- Preconceito na escola, onde se perguntou sobre a existéncia de situa-
cOes de preconceito na escola e a prética frente as situagoes.

E importante considerar que todos os agentes escolares entrevistados foram recep-
tivos a pesquisa, reconhecendo sua importancia, ndo tendo restricdo a nenhum tipo de
pergunta. As entrevistas foram realizadas dentro do espago escolar, em uma sala reser-
vada, sendo gravadas e posteriormente transcritas. Todos assinaram termos de concessao.
O modelo do termo se encontra no Anexo | ao fim do trabalho.

Duarte nos alerta que os depoimentos coletados também podem, em muitos casos,
refutar as ideias que o pesquisador tinha a respeito do problema antes de iniciar a pesquisa
de campo. Por tudo isso, o fundamental é estar aberto as surpresas, ao imprevisivel e ao
imponderavel que emergem do trabalho. No meu caso, houve, a partir do campo, uma
concentracdo, quase um monopolio, até entdo inesperado, de situacdes de preconceito
com religides afro-brasileiras, o que me fez, por exemplo, incorporar novas referéncias
tedricas e focar, mais do que o esperado, nesse aspecto na analise do livro didatico, mas
isso sera tratado mais para frente.

Portanto, quanto ao método de entrevistas, Duarte conclui que:

"... 0s dados de uma pesquisa desse tipo serdo sempre resultado
da ordenacdo do material empirico coletado/construido no trabalho de
campo, que passa pela interpretacdo dos fragmentos dos discursos dos
entrevistados, organizados em torno de categorias ou eixos tematicos, e
do cruzamento desse material com as referéncias tedrico/conceituais
que orientam o olhar desse pesquisador. Isso implica a construgéo de
um novo texto, que articula as falas dos diferentes informantes, promo-
vendo uma espécie de “dialogo artificial” entre elas, aproximando res-
postas semelhantes, complementares ou divergentes de modo a identi-
ficar recorréncias, concordancias, contradicGes, divergéncias etc. Esse
procedimento ajuda a compreender a natureza e a logica das relagoes
estabelecidas naquele contexto e 0 modo como os diferentes interlocu-
tores percebem o problema com o qual ele esté lidando™ .8

Em relagdo ao contedo das entrevistas, apresentarei sua analise na concluséo do

trabalho. Podemos apontar, no entanto, alguns elementos que apareceram nas falas dos

8 DUARTE, Rosdlia, op. Cit, p.20.
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entrevistados. Quanto ao papel da escola, por exemplo, ha uma recorréncia na ideia de
uma formacéo cidada; quanto a relacdo entre histdria e religido, os professores reconhe-
cem a importancia de ser trabalhada a religido na aula de histéria em uma perspectiva
politica/cultural, assim como consideram como importante a abordagem de temas que
envolvam a diferenca e se dizem preocupados em trabalhar o preconceito em sala de aula.

As entrevistas demonstraram também um reconhecimento de situa¢Ges de precon-
ceito com religiGes de origem africana, assim como a preocupacao, de alguma forma, de

combater essas situacoes.

3.2 O livro didatico

Além das entrevistas para apreensdo das percepgdes e praticas dos agentes esco-
lares, realizei a andlise do livro didatico utilizado na escola. 85 Sobre isso, é importante
realizarmos algumas reflexdes sobre o uso desse instrumento para o ensino de historia.
Segundo Lucas Nechi:

"A anélise dos livros didaticos justifica-se pela grande relevancia que
estes instrumentos possuem na dindmica educacional. O livro € a grande

ferramenta tedrica de professores e alunos, orienta os estudos e as me-

diagBes com o conhecimento".%®

O livro didatico constitui a principal fonte de informac&o impressa e utilizada por
grande parte dos professores e dos alunos brasileiros, sobretudo daqueles que tem menor
acesso aos bens econdmicos e culturais. Nesse sentido, o livro didatico tem papel funda-
mental no processo de escolarizacao e letramento em nosso pais, ocupando, na pratica,
muitas vezes o papel de principal referéncia para a formacao e insercdo no mundo da
escrita.

Segundo Kazumi Munakata:

"[o livro didatico] tornou-se (...) um dos principais fatores que influen-
ciam o trabalho pedagdgico, determinando sua finalidade, definindo o
curriculo, cristalizando as abordagens metodol6gicas e quadros concei-
tuais, organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula".®’

85BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: Sociedade e Cidadania. S3o Paulo: FTD, 2009.

8NECHI, Lucas Piddy. Educacao historica e religido: aproximacgdes a partir de um estudo da consciéncia
histérica de jovens alunos. 2011.Dissertacdo (mestrado em educagdo), Universidade Federal do Pa-
rand, Curitiba, 2001.

SMUNAKATA, Kazumi. “O livro didatico e o professor: entre a ortodoxia e a apropria¢do”. In: MON-
TEIRO, Ana Maria; GASPARELLO, Anderson Medeiros & MAGALHAES, Marcelo de Souza
(orgs) Ensino de Historia: Sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2007
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E importante notar, no entanto, que trato aqui esse suporte como uma construgio
embebida de valores culturais. Segundo Sonia Miranda e Tania de Luca, os livros didati-
cos sdo mais do que meras ferramentas pedagogicas, sdo suportes de selecdes culturais
variaveis.

"verdades a serem transmitidas as geracdes mais jovens, além de meios
de comunicacdo cuja eficacia repousa na importancia de suas formas de
difusdo. Nessa perspectiva, os livros, para além de se constituirem em
vetores ideoldgicos, sdo fontes abundantes, diversificadas e, a0 mesmo

tempo, completas, visto que cada obra constitui uma unidade propria e

coerente, com principio, meio e fim.". 88

Sob essa perspectiva, considero o livro didatico um produto cultural/mercadolé-
gico que é um dos elementos de promocdo de valores da escola. Explico, o livro didatico
apresenta contelidos selecionados que representam uma dada visdo da sociedade. Sobre
esse olhar é que tentei me debrucar sobre a colecdo aqui estudada, buscando identificar
quais os critérios para selecdo de contelldos e como esses eram abordados no livro: o que
era evidenciado e o que era silenciado pelo livro. Compreendo que certos contetidos estao
presentes em funcdo de certa obrigatoriedade, a partir dos parametros curriculares, mas,
além desses parametros serem também uma representacao social, os conteudos que ndo
séo exigidos expdem uma autonomizacéo da perspectiva de autores e editoria, podendo
ser avaliados. Além disso, um mesmo conteldo obrigatorio pode ser apresentado de di-
ferentes modos, contemplando (ou ndo) certas tematicas. No caso que investigo, por
exemplo, a Reforma Protestante poderia apenas um assunto sobre o Renascimento ou
mote para refletir sobre as diferencas religiosas e o processo de acomodacao destas dife-
rencas entre fiéis.

Ana Maria Monteiro mostra que a perspectiva de contetidos culturalmente cons-
truidos - ou seja, considerar que 0s contetdos presentes no curriculo de histéria fazem
parte de um modo de se ver o mundo, de se determinar a importancia de certos aconteci-
mentos em detrimento de outros - acontece a partir da década de 80. Até entdo, o conhe-
cimento era visto como pronto e acabado nele mesmo e que deveria ser apenas informado
para os alunos.

"[a nova] proposta tinha como base a ideia de que o curriculo é
um terreno de producéo e criagdo simbolica e cultural, e ndo uma cor-
reia transmissora de uma cultura produzida em outro local, por outras
pessoas, para as novas geracOes, passivas e meramente receptoras. Os

8MIRANDA, Sonia Regina; LUCA Tania Regina de. “O livro didatico de historia hoje: um panorama a
partir do PNLD”. In: Revista brasileira de histdria. Sdo Paulo, v. 24, n. 48. 2004. p. 131.
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estudos buscavam, portanto, captar os processos de criagdo e producao

de sentidos, significacdes e sujeitos nas escolas e salas de aula".?°

Insisto aqui que pensarmos o curriculo como uma construcdo cultural que acon-
tece a partir de escolhas é essencial para entendermos a construcdo do livro didatico. Circe
Bittencourt nos ajuda a fazer algumas consideragdes sobre a metodologia de analise des-
ses materiais®. A autora nos mostra que o livro didatico tem quatro dimensdes que devem
ser consideradas quando de sua analise.

A primeira dimensdo é o fato de ser uma mercadoria, ligada ao mundo editorial e
a l6gica de mercado capitalista, o que significa que sofre varias interferéncias nesse sen-
tido e tem como um dos seus objetivos o lucro. O livro, como mercadoria, obedece a
critérios de vendagem e, por essa razdo, as editoras criam mecanismos de atracdo para o
seu publico-alvo, os professores. A qualidade do papel, as reproducdes, a quantidade de
imagens na capa faz, por exemplo, parte desse papel mercadolédgico do livro.

Além das imposicOes do autor, existem as imposi¢des do editor, implicitas ou ex-
plicitas, nos procedimentos de producéo do livro, que seriam a divisdo do texto, sua tipo-
grafia e as ilustracdes utilizadas. Quando refletimos sobre o livro didatico, é necessario
considerar as interferéncias editoriais na composi¢édo da obra, porque elas sdo produzidas
visando a escolha dos livros pelos professores e a utilizacdo em sala de aula e a avaliacéo
do Programa Nacional do Livro Didético, o chamado PNLD®. Penso que cabe aqui en-
tendermos melhor o que esse programa representa hoje.

O PNLD é um programa de avaliacdo de obras didaticas para distribuicdo gratuita
de forma sistematica e regular a todos os alunos das escolas basicas das redes publicas
escolares de todo pais. Esse programa faz parte de uma politica de Estado para a educacéo

e permanece desde o0 ano de 1985, mantendo algumas das caracteristicas iniciais do pro-

8MONTEIRO, Ana Maria. Professores de histdria: entre saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad, 2008,
p.81.

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandez. Ensinar Histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cor-
tez,2004.

91 PNLD é um programa do governo federal, através do MEC, que tem por objetivo prover as escolas pu-
blicas de ensino fundamental e médio com livros didéticos e acervos de obras literarias, obras
complementares e dicionarios, avaliando a qualidade desse material. Os professores da escola
escolhem através de um guia disponibilizado pelo MEC e selecionam trés opgdes de livros. Uma
dessas opgoes sera a disponibilizada para a escola.
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grama, tais como escolha do livro pelo professor, utilizacao do livro reutilizavel, perspec-
tiva de universalizacdo do atendimento. °> O PNLD é executado em ciclos trienais alter-
nados. Assim, a cada ano, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino e repde e
complementa os livros reutilizaveis para outras etapas.

Segundo Adriana Zambon e Eduardo Terrazzan:

"A ampliacéo do programa do livro para o ensino médio pode
ser entendida como parte de uma politica mais ampla de expansao dessa
etapa da escolaridade. Inicialmente, o PNLEM foi desenvolvido em ca-
rater "experimental” no ambito do que foi chamado de Projeto-Piloto
(2005-2007). Em 2004, foram avaliadas obras de Portugués e Matema-
tica, e, no ano seguinte, o programa atendeu alunos do ensino médio
das Regides Norte e Nordeste do Brasil, distribuindo os livros recomen-
dados. No ano de 2006, os livros dessas duas disciplinas foram distri-
buidos aos demais estudantes de ensino médio e, em 2007, foram ava-
liados e distribuidos os de Biologia para escolas publicas de ensino mé-
dio de todo o Pais. A universalizacdo da distribuicdo das obras didaticas
de Portugués, Matematica, Fisica, Biologia, Quimica, Histéria e Geo-
grafia ocorreu na edi¢do de 2008 do PNLEM, com distribuicéo dos li-
Vvros para as escolas no ano seguinte"®.

Uma andlise da forma inclui também uma visao da apresentacdo grafica do con-
junto da obra, e de como estdo divididos os diferentes tdpicos, introducéo, apresentacao,
indice, glossarios, etc.

A segunda dimensdo sugerida por Bittencourt para analise de livros didaticos é
que ele se constitui também como um suporte de conhecimentos histdricos escolares pro-
postos pelos curriculos educacionais, o que significa que ha sempre uma interferéncia do
Estado na existéncia do livro. A analise da bibliografia, assim como da selecédo de docu-
mentos contribui para a percepcdo da tendéncia historiografica dominante. A bibliografia
indica o nivel de atualizacdo do autor, assim como a indicacdo de leituras complementa-
res. Assim como na dimensdo mercadoldgica, pensar no PNLD aqui é fundamental, pois
é esse o veiculo principal de "selecédo" pelo Estado.

A terceira dimenséo é seu carater pedagdgico. Ao conter exercicios, atividades,
sugestdes de trabalho, ou seja, a associacdo entre contetido e método € uma de suas ca-

racteristicas. E importante perceber a concepgéo de conhecimento expressa no livro, ou

92ZAMBON, Luciana Bagolin ;TERRAZZAN, Eduardo Adolfo. Politicas de material didatico no Brasil:
organizacdo dos processos de escolha de livros didaticos em escolas publicas de educagao basica.
In: Revista Brasileira de Estudos. Pedagogicos. 2013, vol.94, n.237, p 585-602.

9]dem, p. 588
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seja, alem da capacidade de transmitir o conhecimento histérico, é preciso identificar
como esse conhecimento é apreendido.

Por fim, o livro didatico é também um veiculo de um sistema de valores, de ideo-
logias, de uma cultura de uma determinada época e de um determinado lugar. O livro
didatico é um documento histdrico e, como tal, precisa ser localizado em um tempo e um
espaco.

Mercadoria, intervencao do Estado, expressao de uma concepgdo do que seja co-
nhecimento e veiculo de valores sdo, entdo, as caracteristicas dos livros didaticos que
minha andlise deve se balizar. Para uma analise dos livros didaticos de historia é preciso
levar todos esses elementos em consideracéo.

Esclarecidos os critérios de como estou olhando para o livro, é necessario descre-
ver a estrutura do livro que esta sendo analisado. E importante notar que, no caso avaliado,
0 processo de escolha da colecdo foi acompanhado pelos trés professores entrevistados
sendo, pelo menos teoricamente, um instrumento selecionado pelos préprios professores,
aumentando sua chance de uso, trago aqui a fala do professor C:

"Aqui na escola sim, foi ha cerca de uns 2 ou 3 anos, tem um tempo, eu
ndo lembro se é de dois em dois anos, mas eu lembro de ter a escolha e,
se eu ndo me engano eu participei sim, me lembro de conversar com o
Professor A e com o Professor B."

No entanto, a possibilidade de escolha do livro ndo necessariamente contribui para
seu melhor uso. Ha casos, como do professor A, que a simples existéncia de um livro
didatico ja ndo é de sua preferéncia:

"Eu ajudei na escolha porque é uma imposi¢do do governo federal, eu
acho um desperdicio porque, além dos textos que a gente faz na escola,
existe o LD e, até bem pouco tempo ainda existia a apostila do munici-
pio, para trés tempos? Isso tem que ser considerado também, sdo trés
tempos semanais de aula, muito material para pouco tempo. Entdo eu
prefiro lidar com os textos que preparo para os alunos. Eu uso também
0 LD, mas de maneira suplementar, a gente faz leituras, treina com os
alunos a leitura, interpretacédo, alguns exercicios eu mesmo elaboro com
base nos textos do LD, mas ele ndo é o condutor do nosso trabalho".

E importante notar que, como dito, tive a oportunidade de acompanhar as aulas do
Professor A para turmas de 6°, 8° e 9° anos durante minha atuacdo do PIBID e em ne-
nhuma aula que tenha acompanhado o livro foi utilizado. Afirmo com isto que o Livro
Didatico como meio auxiliar do conhecimento é mais uma ideia ou intenc¢do do que efe-

tiva pratica do professor.
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A colecdo adotada pela escola - e que aqui serve de referéncia para o trabalho - é
o0 de Alfredo Boulos Junior, Histdria: Sociedade e Cidadania, aprovada no PNLD de
2014. Farei agora uma pequena descricao.

Os conteudos de cada volume desta colecéo estdo agrupados em unidades temati-
cas introduzidas por uma pagina dupla com imagens e textos, como pode ser visto, por
exemplo, no Anexo 11, localizado no fim desse trabalho. As tematicas seguem uma forma
cronoldgica linear, intercalando temas da Histéria Geral com os da Histéria do Brasil,
com énfase na abordagem politica e econémica. Todos os capitulos iniciam-se com a
exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos, referenciando o presente e instigando
o0 entorno social. Os contetidos historiograficos séo trabalhados de forma articulada com
a multiplicidade das estratégias cognitivas e dos suportes de linguagens verbais. Digo
isso, pois o livro sempre apresenta, em todas as os capitulos, por exemplo, a se¢do "ima-
gem como fonte", onde os alunos sdo estimulados a interpretarem imagens, assim como
a secdo "livros, sites e filmes", onde séo indicados diferentes suportes, com diferentes
linguagens para os alunos, como pode ser visto no Anexo 11

A obra dispde de um projeto grafico editorial de facil manuseio, fluente e bem
sinalizado, ou seja, todos os capitulos possuem subtitulos e imagens que facilitam ao
aluno procurar um tema especifico. Constam ainda legendas, sugestao de glossario tanto
na pagina do tema tratado quanto ao final do livro e imagens visuais diversas. Vale des-
tacar que todas as imagens apresentam legendas com informacgdes como ano e autoria, no
entanto isso ndo e trabalhado no texto do livro.

Cada livro da colecdo apresenta o sumario referente aos seus capitulos e 10 secoes
didaticas fixas em todos os volumes denominadas: Abertura de unidade; Abertura de ca-
pitulo; Para refletir; Para saber mais; Dialogando; Atividades; O texto como fonte; A
imagem como fonte; Livros, sites e filmes; Debatendo e concluindo, como pode ser visto
no Anexo IV. Com relagdo ao contetdo, no livro do 6° ano, aborda a historia das socie-
dades antigas e a pre-historia brasileira. No livro do 7° ano, trata da historia medieval
europeia e sua transicdo para os tempos modernos com as grandes navegacoes e a con-
quista da América e do Brasil. No livro do 8° ano, trabalha a historia da colonizagéo e a
emancipacao da América e do Brasil e as revolugdes modernas europeias. No livro do 9°
ano, aborda os movimentos politicos, econémicos e ideoldgicos da historia europeia, asi-
atica, africana e brasileira nos séculos XIX e XX, assim se organizando:6° ano (320 pa-
ginas): Unidades: 1 — Historia, cultura e tempo; 2 — O legado dos nossos antepassados; 3

— Vida urbana: Oriente e Africa; 4 — A luta por direitos. 7° ano (320 paginas): Unidades:
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1 — Diversidade e discriminacdo religiosa; 2 — Monarquias nacionais: passado e presente;
3 — Arte e religido; 4 — NGs e os outros. 8° ano (320 péginas): Unidades: 1 — Cultura e
trabalho; 2 — A luta pela cidadania; 3 — Emancipaco, terra e liberdade. 9° ano (336 pa-
ginas): Unidades: 1 — Dominacéo e resisténcia; 2 — Politica e propaganda de massa; 3 —
Armas e violéncias; 4 — Etica, cidadania e meio ambiente.

Vale também olhar como a colecéo é avaliada pelo MEC. O PNLD analisa 0s
livros didaticos através de cinco critérios, atribuindo notas de 1 a 4. Os critérios sdo: ma-
nual do professor, componente curricular Histdria, proposta pedagdgica, formacéo cidada
e projeto grafico-editorial.®* Segundo o PNLD, isso significa que, ao atender de forma
exemplar os itens do edital, a obra deve obedecer aos seguintes critérios: Quanto ao Ma-
nual do Professor deve apresentar e fundamentar a proposta da cole¢cdo em seus pressu-
postos historicos e pedagdgicos. Além disso, deve orientar sobre 0 adequado uso do Livro
do Aluno, informando sobre as estratégias e 0s recursos de ensino a serem empregados
na colecgdo, sobretudo as que trabalham com fontes para a elaboracgdo da histéria. O Ma-
nual deve orientar igualmente sobre formas, possibilidades, recursos e instrumentos de
avaliacdo adequados ao ensino de Historia bem como sobre o ensino de Histéria da
Africa, da cultura afro-brasileira e da historia indigena. Contribuir também para a forma-
cao continuada do docente com sugestao de textos de aprofundamento e bibliografia per-
tinente e atualizada no campo da histéria e do ensino de Histéria que proporcione ao
professor uma efetiva reflexdo sobre sua pratica.

No componente curricular de Historia da colecdo, a fundamentacédo tedrico-me-
todoldgica de historia proposta no Manual do Professor deve ser efetivada com coeréncia.
Nessa perspectiva, a abordagem teérico-metodoldgica da histdria precisa permitir a com-
preensdo da escrita da historia como um processo social e cientificamente produzido, di-
ferenciando-o do processo da histéria vivida. Deve apresentar, ainda, correcdo e atualiza-
cao de conceitos, informagdes e procedimentos e possibilitar a construcéo significativa
de nogdes e conceitos historicos considerando o pensar historicamente como objetivo
central do ensino de Histdria.

Para a consecuc¢do dos objetivos da historia académica e da disciplina escolar de
Histdria destinada aos anos finais do ensino fundamental, a proposta pedagdgica da obra
deve contemplar estratégias tedrico-metodoldgicas que possibilitam a construcdo de um

conhecimento significativo e o desenvolvimento de habilidades como a autonomia de

%Essas  informagBes foram retiradas do manual do PNLD 2014, disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico
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pensamento, o0 raciocinio critico e a capacidade de argumentar. Apresentar coeréncia e
adequacdo com a proposta didatico-pedagogica explicitada no Manual do Professor e uti-
lizar recursos didaticos variados quanto as possibilidades de significagdo histdrica. Suas
atividades e exercicios devem ser formulados com clareza, acompanhados de informa-
cOes suficientes para execucdo, integrados aos contetidos e explorando diferentes instru-
mentos como textos, fontes, mapas, graficos, tabelas, entre outros.

Quanto a construcdo da cidadania, a colecdo colabora efetivamente quando ob-
serva os preceitos legais e juridicos, respeitando os principios éticos. Assim, precisa estar
isenta de estere6tipos e preconceitos de condicao social, regional, étnico-racial, de gé-
nero, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, como também de qualquer outra
forma de discriminacéo ou de violacdo de direitos. Na abordagem das experiéncias soci-
ais, a proposta da obra deve apresentar conceitos, habilidades e atitudes de forma contex-
tualizada, condizentes com os objetivos do ensino e a producdo do conhecimento histé-
rico. Precisa também, empregar acdes positivas em relagcdo a cidadania e ao convivio
social, trabalhando com tematicas referentes as relagdes étnico-raciais, de género e nao
violéncia, da educacdo e cultura em direitos humanos, e a da imagem de afrodescenden-
tes, de descendentes das etnias indigenas brasileiras, da mulher em diferentes trabalhos,
profissdes e espacos de poder, reforgando a visibilidade destes sujeitos histéricos.

O projeto grafico deve proporcionar estrutura editorial com organizacdo clara, co-
erente e funcional, compativel com a proposta didatico-pedagdgica, a faixa etaria e o nivel
de escolaridade a que se destina. O projeto grafico deve observar a legibilidade dos textos
verbais e iconicos e isencdo de erros de revisdo e/ou impressao. As ilustragdes, por sua
vez, consideram as finalidades para as quais foram elaboradas e sdo claras e precisas,
retratando adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira, a pluralidade so-
cial e cultural do pais. Além disso, é necessario respeitar as proporcdes entre objetos ou
seres representados e estarem acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identifi-
cacdo da localizacdo das fontes ou dos acervos de onde foram reproduzidas. Os mapas e
outras representacGes graficas do espago também devem apresentar legendas, escala, co-
ordenadas e orientagdo em conformidade com as convengdes cartograficas.

Nos critérios apresentados a cole¢do analisada apresenta a seguinte julgamento,
lembrando que, da pior para a melhor avaliacdo, vai do 1 ao 4. Manual do professor :2;
componente curricular Historia: 3; proposta pedagdgica: 3; formacdo cidada:2 e projeto
gréafico-editorial: 4. Em relagdo aos outros livros de historia listados, a cole¢do de Boulos

apresenta uma boa avaliagdo, ndo recebendo nenhuma avaliagéo 1.
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N&o cabe a essa pesquisa avaliar cada um desses critérios do PNLD em relacéo a

colegdo, a intengdo aqui € mostrar onde o livro se situa com rela¢do a sua avaliagdo. Des-

taco, no entanto que, pelo foco dessa pesquisa, € particularmente relevante a informacéo

de uma avalia¢do ndo tdo boa no critério de construcdo de cidadania pois nesse critério

estd sendo avaliada se a colecdo "esta isenta de estereotipos e preconceitos de condicéo

social, regional, étnico-racial, de género, de orientacao sexual, de idade ou de lingua-

gem, como também de qualquer outra forma de discriminacdo ou de violagdo de

direitos". Vale destacar que, das 20 cole¢des concorrentes na avaliacéo, apenas 8 rece-

beram nota maxima nesse critério. Reproduzo aqui a descricdo do PNLD quanto a esse

critério na colecéo:

"Em relagdo a formacgdo cidadd, a obra é particularmente signi-
ficativa no tratamento do tema da mulher e de questBes relacionadas
com género. Os recursos aos quais faz uso para tratar da diversidade
social e historica, de modo particular os recursos imagéticos e textuais,
concorrem para realcar esse aspecto no contexto da sociedade contem-
poranea. Porém, ha uma ressalva quanto ao desenvolvimento de temas
sociais importantes, uma vez que se encontram apenas pautados no ini-
cio de cada capitulo sem aprofundamento, como, por exemplo, em re-
lacdo aos direitos sociais das criancas e dos adolescentes, & questdo da
violéncia e ao meio ambiente. Igualmente, o tratamento da problema-
tica das relacOes raciais € apenas aventado superficialmente na aborda-
gem da proposta. No tocante a inclusio da histéria da Africa e da cultura
africana, afro-brasileira e indigena, h4, na colecdo, contetidos, textos
diversos e atividades que abordam predominantemente aspectos da his-
toria politica e cultural desses povos. Destacam-se 0s textos de apoio
sobre a implementacéo legal das referidas teméticas no ensino basico
assim como as indicac@es de referéncias bibliograficas sobre a histori-
ografia da Africa.

Especificamente sobre as culturas indigenas, ha a inclusdo
dessa tematica em imagens alusivas aos grupos mencionados bem como
em textos e atividades que tratam de aspectos sociais, culturais e histo-
ricos de alguns povos indigenas brasileiros. Apesar de ndo problemati-
zar a ideia do reconhecimento da diversidade desses povos, enfoca con-
teddos relativos a diversidade cultural e identitéaria, histéria do con-
fronto colonial, praticas culturais no passado e no presente e suas lutas
contemporaneas pelo direito a terra e a educagéo”®.

Como minha avalia¢do do livro se realizou estabelecendo um recorte especifico,

religido, divergi em parte da avaliacdo do PNLD, pois ndo observei espaco para diferentes

religides no livro. Além disso, apesar de na avaliacdo oficial qualificar que "No tocante a

%Essas

informacdes

foram retiradas do manual do PNLD 2014, disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico
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inclusio da histdria da Africa e da cultura africana, afro-brasileira e indigena, ha, na co-
lecdo, contelidos, textos diversos”, minha perspectiva é critica, pois a diversidade de con-
tetidos assinalada € episodica e pouco integrada e, no caso do tema religido, ndo ha men-
cdo sobre a constituicdo dessas religides de matriz africana — esclarecendo sobre suas
cosmogonias - ou da sua influéncia no Brasil atual.

O vazio assinalado no livro didatico sobre as religides de matriz africana, porém,
se tornou mais importante no encaminhamento da pesquisa, pois 0s entrevistados mani-
festaram ser o ponto de convergéncia das intolerancias vivenciadas por eles. Desta forma,
além de uma maior e melhor exploracdo da diversidade religiosa, no Brasil, haveria, a
meu critério, a necessidade de se olhar com mais atencdo para as religides de matriz afri-
cana: em um contexto onde essas religides sdo as que sofrem com mais casos de intole-
rancia, (como vimos a partir de noticias apresentadas na Introducéo e a partir da fala dos
professores), penso que um maior numero de informacoes seria obrigatério.

Essa percepgdo e a analise mais detalhada dos elementos do livro didatico que
dizem respeito as religides sera melhor desenvolvida na concluséo do presente trabalho.
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4
Conclusao

Apbs a explanacdo dos objetivos, referenciais tedricos e procedimentos de pes-
quisa nos capitulos anteriores, a conclusdo pretende apresentar os resultados dos proce-
dimentos realizados. Para efeitos didaticos, primeiro farei uma analise de tdpicos relaci-
onados as entrevistas dos agentes escolares para, mais tarde, cruzar com a analise do livro

didatico.

4.1. Anélise das entrevistas

O primeiro ponto a ser compreendido € a concepcdo dos entrevistados sobre o
papel da escola na sociedade, para que serve a escola. A intencdo da pergunta no questi-
onario foi a de entender se, nas concepcdes de escola ali presentes, poderia ser contem-
plado o discurso sobre a tolerdncia. Antes de entrar nas falas, no entanto, é importante
fazer uma reflexdo sobre o que entendo por escola, deixo claro que a escola compreende
um espaco fisico, formal, onde se busca a intera¢do do jovem com o mundo, numa pers-
pectiva de formagdo para a vivéncia nesse mundo. Vivéncia nesse mundo inclui a préatica
da toleréncia, ja que refletir sobre as diferencas e a violéncia do cotidiano ajuda a colocar
0 aluno no mundo

Tal perspectiva genérica ndo esquece que a escola, como compreendida hoje, re-
sulta de um longo processo historico de construcéo e institucionaliza¢do, assim como
considera que existem especificidades e diferengas que se singularizam de pais para pais
e de cultura para cultura. Entretanto, a despeito de tais singularidades, localizo que exis-
tem muitos elementos comuns nas escolas atuais em funcdo de um processo de formali-
zacdo e de racionalizacdo, tipico da modernidade. Como exemplo dessa construcéo co-
mum podemos ver elementos que se repetem nas diferentes instituices escolares: a pro-
ducdo de educacdo escolar e de ensino em larga escala, o ensino em classe, a especializa-
cao e fragmentacdo do curriculo, a especializacdo académica e profissional dos professo-
res, o controle do tempo e do espago escolares e etc.%.

A escola, como essa instituicdo formadora, passou por diferentes concepcdes

acerca do seu papel na sociedade. Demerval Saviani, por exemplo, faz uma cronologia

%LIMA, Linio. A 'escola’ como categoria na pesquisa em educacdo”. In: Educacdo Unisinos, Sdo Leo-
poldo, v. 2, n. 12, p. 82-88, 2008.
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das ideias pedagogicas no Brasil e mostra diferentes formas e objetivos da escola durante
nossa historia.®’

Essa cronologia mostra que a escola teve diversas formas de ser entendida. N&o
cabe aqui olhar para cada uma dessas maneiras de encarar 0 empreendimento escolar,
mas € importante termos em mente que, partindo de catequese e passando por concepcoes
que variam de tecnicistas a libertadoras, a escola € vista de varias maneiras. Mesmo na
contemporaneidade, existem diferentes escolas com diferentes objetivos.

A concepcdo de escola presente nesse trabalho parte da visao de que o seu objetivo
é preparar o aluno para 0 mundo, propiciar que ele tenha condi¢des de agir no mundo em
que vive. Uma fala de llmar Rohloff de Mattos pode resumir de certa forma a maneira

que encaro a escola:

"Nossos leitores sdo também muito diferentes entre si, porque a
escola que frequentam é muito diferente da de seus avos e talvez da de
seus pais; ndo podendo deixar de se abrir para as diferencas e os dife-
rentes, a escola ja ndo pode pretender reproduzir uma homogeneidade,
assim como os textos das aulas de histdria ja ndo se ocupam com exclu-
sividade da genealogia da nacdo, como diferentes também séo as inda-
gacbes que nossos alunos fazem, prenhes de outras tantas inquieta-
cOes. %

Com essa citagdo quero dizer que a escola hoje, sobretudo, € um local de diferen-
cas, que devem ser pensadas, discutidas, onde ndo se deve objetivar uma homogeneizacgéo
pura e simples dos alunos. Um espaco, portanto, onde se deve formar para 0 mundo e nao
simplesmente decorar contetdos e um espago onde profundas diferencas convivem, um
lugar latente para esse tipo de discusséo. O formar para 0 mundo envolve, na minha visao,
a perspectiva de que a escola, assim como o mundo em si, € um lugar de diferencas e que,
pensar essas diferencas faz parte do papel formador da escola, sobre isso Candau nos diz

que:

"As diferencas [na escola] sdo concebidas como realidades so-
ciohistoricas, em processo continuo de construgdo-desconstru¢ao-cons-
trucdo, dindmicas, que se configuram nas relacGes sociais e estao atra-
vessadas por questdes de poder. Sdo constitutivas dos individuos e dos
grupos sociais. Devem ser reconhecidas e valorizadas positivamente no
que tém de marcas sempre dindmicas de identidade, a0 mesmo tempo
em que combatidas as tendéncias a transforma-las em desigualdades,

97 para saber mais sobre essa cronologia ver: SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagégicas no
Brasil. Autores Associados, 2008

% MATTOS, Ilmar Rohloff de. "Mas ndo somente assim! Leitores, autores, aulas como texto e o ensino-
aprendizagem de Histéria". In: Tempo, vol.11, n. 21, 2007, pp. 5-16.
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assim como a tornar os sujeitos a elas referidos objetos de preconceito
e discriminacéo.".

A autora afirma, com isso, que a escola € o lugar da afirmacdo da diferenca, dife-
rencas que devem ser reconhecidas e valorizadas. Juntando isso com a perspectiva de
"estar no mundo" e a de professor como autor, de Mattos, penso ser necessaria uma refle-
xao, como professor, do nosso papel nessa valorizagéo.

Vejamos agora a concepc¢do dos agentes entrevistados quanto ao papel da escola.
O professor A respondeu que:

"O papel da escola é bastante amplo. Basicamente, é a formagéo
do cidaddo, ndo do individuo, mas do cidaddo, tem um aspecto cogni-
tivo, um aspecto ético, tudo isso faz parte da formagéo integral do cida-
dao"

J& o Professor B respondeu que:

"Cara, a escola forma um tipo de cidadao, vai formando e con-
formando esses papeis diferentes que os alunos vao assumindo. No
fundo € para ir formando, as escolas acabam se diferenciando para as
classes, cada classe vai, as classes vdo indo para a s suas escolas, as
escolas de elite formam as elites dirigente, as de classe popular véo for-
mando para o mercado de trabalho. Isso, claro, tem os valores, tem os
contetdos, mas ela vai formando ali individuos mais déceis, outros com
iniciativa".

Enquanto que a professora C disse que:

"Ela deveria ser libertadora, infelizmente ndo é [...] Eu nasci e
cresci na ditadura, eu fui votar para presidente com 25 anos, o pouco de
consciéncia que eu tinha eu devo ao meu irmdo mais velho, porque ele
ainda pegou um periodo antes da ditadura, 6 anos mais velho, eu ouvia
0 que ele falava, a minha familia ndo era politizada, tinha a falta dos
estudos. Eu acho que a escola deveria ser libertadora, a gente néo deve-
ria ter 40 alunos em sala, pra dar atencdo é complicado [...] O que eu
guero é que meu aluno tenha autonomia, seja capaz de pensar e agir por
si mesmo, ndo porque tem um grupo dizendo o caminho, as pessoas tem
que ter o direito de escolha. Para mim, a escola deveria, de fato, prestar
atencdo no ser humano[...] Eu ainda me acho massa de manobra, nos
servimos para tapar os buracos, mas ndo para desenvolver algo de me-
dio/longo prazo, que a educacao exige algo de médio/ longo prazo. Eu
ndo acredito que a escola esteja cumprindo seu papel, ndo sei se existe
alguma escola, sei que nunca vai existir o ideal, isso & bem complicado,
gue as pessoas sdo bem diferentes, eu acho que esse ideal tem que ser
perseguido sempre, s6 que eu entendo a posicdo dos alunos, é um entra
e sai de professor em sala, e as vezes, se vocé observar o ambiente da

99CANDAU, Vera Maria. "Diferengas culturais, cotidiano escolar e praticas pedagogicas". In: Curriculo
sem Fronteiras, v. 11, p. 240-255,2011b.
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sala de aula, ele é apertado, desconfortavel, eu até tenho o cuidado de
falar para os meus alunos se sentirem mais confortaveis, € o que eu faria
se tivesse filho, se posicionar no ambiente para se sentir melhor. Mas
eu acho que a escola ainda ndo cumpre esse papel, essa coisa do cidadao
critico e tudo mais".

A diretora pensa da seguinte forma:

"Para mim é a base de tudo, € o suporte da familia, o esteio da
familia, é junto com a familia que eu acho que a gente tem que trabalhar,
eu posso dizer "mae, vocé ta fazendo uma besteira", eu tenho uma es-
cola que me da essa cancha, de ter um papo claro, sem rodeios, por ter
vivido na comunidade eu sei como chego, tenho uma facilidade para
me comunicar, ndo sei se na escola particular eu teria éxito, mas, eu
acho que, se a escola é o suporte da familia"

Podemos notar que as falas apresentam algumas semelhancas na maneira de com-
preender o papel da escola na sociedade. Nenhum dos respondentes citou, por exemplo,
que a escola seria um lugar para aprender conteudos, deter conhecimentos ou algo nesse
sentido. Os quatro entrevistados encaram a escola como um local de formacéo de cidadao.
Isso quer dizer que a veem como preparacao para 0 mundo, preparacao para uma agéncia
transformadora. Compartilho das visGes citadas pelos professores, pois todas trazem esse
elemento da escola como um lugar de formacéo cidada.

No entanto, alguns elementos se diferenciam em suas falas. O professor A, por
exemplo explicita o termo "formacéo integral”, considerando diferentes aspectos, como
0s aspectos éticos. O professor B fala em "um tipo de cidaddo". Na sua fala podemos ver
uma concepgéo diferente do que seria esse cidaddo que a escola forma, pois diferencia a
formacédo de "classes dirigentes" e "classes populares”, o que indica um papel mais mer-
cadoldgico/econémico desse cidadao.

A professora C, a meu ver, teve a fala com mais desenvolvimento. Digo isso por-
que a entrevistada realizou dois movimentos. O primeiro movimento foi 0 que a escola
deveria ser, no caso, ser libertadora. Ao citar a ditadura e sua vivéncia nesse contexto
historico, hd uma clara definicdo de que a escola deve ser contrapor & censura praticada
em um regime ditatorial. Ao dizer que, por estudar na ditadura, ela ndo teve uma formacéo
politica adequada, esta sendo definido que é esperado da escola uma formagéo nesse sen-
tido. A professora C define melhor o que ela vé como uma "formacéo de cidadd", uma
formacéo que propicie o direito de escolha e a autonomia, é esse seu sentido de cidadania.

No segundo movimento de sua resposta, no entanto, ela deixa claro que esse papel

nédo é concretizado, segundo ela, pelas dificuldades impostas no dia a dia da sala aula,
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sendo explicitamente colocado o nimero excessivo de alunos. Desenvolvo mais aqui a
concepcao da Professora C, por estar, a meu ver, apontando para as perspectivas acima
abordadas de Candau e Mattos. As perspectivas anteriormente abordadas pelos outros
professores trazem importantes elementos para a reflexdo, como a "formacéo integral” e
a "questdo de classes". A perspectiva da professora C, no entanto, traz referéncias mais
diretas a0 modo como encaro aqui a escola.

E possivel notar na fala dessa professora a clara influéncia da chamada "pedagogia
libertadora” que foi, no Brasil, difundida por Paulo Freire. Esta tendéncia progressista de
educacdo foi construida a partir dos trabalhos com educacéo popular, na maioria das vezes
ndo amarrada ao ensino escolar. O método de Paulo Freire, referéncia da Pedagogia Li-
bertadora, tem por principio a certeza de que a educac¢do € um ato politico, de construgdo
do conhecimento e de criacdo de outra sociedade - mais ética, mais justa, mais humana,
mais solidaria. A educacdo, segundo tal proposta, deve ser uma busca permanente em
favor das classes oprimidas, luta pela liberdade e igualdade.

Segundo Gisele Soares et al, quanto a pedagogia libertadora:

"A escola ndo é a unica responsavel pela transformacéo da soci-
edade, porém a luta pedag6gica é uma parte das lutas politicas. A rela-
cao da escola com a realidade social é bem dinamica, possibilitando a
luta por melhores condigGes de vida, o surgimento de lideres politicos
gue estejam representando as classes populares, a desmistificagdo dos
conteudos das matérias, contribuindo, de tal modo, efetivamente para a
substituicdo de alguns modelos sociais e éticos por outros."*®

Ja para a diretora, a escola é uma extensdo da relacdo da crianca com a familia.
Esse ponto se encontra com uma perspectiva de que a escola necessita de um dialogo
constante com as familias. Compartilho dessa visdo até certo ponto pois acredito que as
duas esferas devam dialogar, porém, mesmo sendo duas institui¢des formadoras, a escola
e a familia tém objetivos diferentes quanto a essa formacdo. A escola tem uma série de
compromissos, como por exemplo, a validade cientifica de seu conhecimento e sua laici-
dade que a familia ndo tem. Quanto a essa relacdo Luciano Mendes Faria Filho nos diz
que:

"Constata-se, que: seja devido a mudancas pelas quais nas ultimas dé-
cadas tém passado a familia, seja em face das constantes e, as vezes,
radicais alteracfes observadas na escola, bem como da consequente dis-
cussdo (e incertezas) acerca do lugar dessas instituicdes na formacéao

10SOARES, Gisele Langaro, et al. " A formagédo do cidaddo no ambiente escolar: da conscientizacdo a
intervencdo na prépria realidade". In: Revista Monografias Ambientais 8.8 (2012) p. 1858-1869.
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das novas geracOes, observa-se hoje uma exaltacdo da necessidade de
se estabelecer um efetivo didlogo entre a escola e a familia.

Os professores e 0s gestores das unidades escolares alimentam, ainda,
a ilusdo de uma maior participacdo dos pais na escola, que seria resul-
tado de uma acéo formativa da escola em relagdo a familia. Centrados
em uma Vvisdo escolarizada do problema, eles ndo pdem em duvida o
lugar construido para e pela escola, em relacdo as demais instituicdes
sociais, dentre elas a familia"°%.

Deixo claro, portanto, que na minha visdo da escola, a formacéo deve proporcio-
nar ao aluno meios de reflexdo critica. A tolerancia é um tépico primordial de desenvol-
vimento dessa reflexdo critica, pois, como ja dito, a escola e 0 mundo como lugares de
diferencas pedem por uma atitude frente ao ‘outro’, e a escola é o lugar dessa construcao.

Um segundo topico abordado nas entrevistas foi a relacdo do entrevistado com as
religides e se, de alguma forma, ele levava sua maneira de encarar as religides para a sua
atuacdo na escola. Essa se¢éo tinha como objetivo entender a relacdo dos agentes escola-
res ali presentes com as religifes e se eles percebiam de alguma forma a influéncia desses
valores na sua conduta profissional.

De forma curiosa, os trés professores de historia ndo se identificaram como reli-
giosos ou pertencentes "formalmente™ a uma religido, cada um tem sua crenca religiosa,
foram criados em familias que os introduziram a religido, mas ndo se identificam com
nenhuma especificamente, tendo uma religiosidade propria. O Professor A, criado como
catolico, define sua crenca como "acreditar na natureza"; o Professor B, que teve passa-
gem por Vvarias religides na adolescéncia, desde o catolicismo, passando por umbanda e
espiritismo, se define hoje como "agndstico"; enquanto a Professora C, criada também no
catolicismo, acredita no 'universo e em energias césmicas'’; ja a diretora se definiu como
"catdlica ndo praticante".

A relacdo dos entrevistados com a religido entrou como uma maneira de sondar
se e 0 quanto desses valores eram trazidos para a escola. Quanto a isso, identifiquei dois
tipos de postura. A primeira postura se refere a negar qualquer influéncia de valores reli-
giosos na conduta, se incluindo o Professor A e a diretora nessa concepcdo. Tal postura

pode ser exemplificada pela fala do Professor A:

"[A Religiéo] ndo interfere [ na aula], eu me sinto livre de qual-
quer obrigacéo religiosa. Eu sigo mais pelas coisas que aprendi na vida.

101 FARIA FILHO, Luciano Mendes. "Para entender a relagéo escola-familia: uma contribuicdo da histdria
da educacdo”. In: S&o Paulo em perspectiva, Sdo Paulo, v. 14, n. 2, abr-jun. 2000
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Agora, eu gosto de parar, pensar, conversar, de ouvir as pessoas, gosto
sempre de estar me aprimorando para a vida".

Uma segunda postura é entender que se deve "evitar" o falar explicito em valores
religiosos durante a atuacao no espaco escolar. No entanto, ao mesmo tempo ha o reco-
nhecimento da inevitabilidade das concepcoes religiosas entrarem em sala de aula de al-
guma forma, nem que seja a conviccdo de se respeitar todas as religides. Podemos ver
como exemplo dessa postura o Professor B e a Professora C, vejamos um exemplo da fala
da Professora C:

"Eu cuido para gue nao [influencie], eu me policio bastante [...]
Eu procuro que a minha espiritualidade ndo interfira na vida deles,
agora, te dizer que eu nunca usei isso, seria mentira, porque eu ja disse
para eles o seguinte, principalmente para os mais maldosos "meu
amigo, no universo tudo que a gente emana de bom a gente emana de
ruim", claro que traduzindo para eles, mas essa € uma estratégia de
poder que eu utilizo para poder, em trés tempos de aula, dizer para
aquela criatura gque na minha aula ele ndo pode exercer aquele papel de
tiranozinho, de malzinho, n&o tenho o controle sobre ele fora, mas na
minha aula ele tem que ter nogdes de educagdo, mas eu acho que, por
mais que vocé cuide, deve, subliminarmente, ir alguma informac&o para
ele [...]. Eu procuro néo colocar as minhas convicg0es pessoais para
eles, mas eu ndo posso te garantir que ndo o faga".

Postura parecida vemos no Professor B:

"Eu acho [que influencia], é porque é muito louco, tem gente que
tem religido, de histéria, e é capaz de falar de uma maneira até que sur-
preende, e as vezes a pessoa tem religido. Mas eu acho que influencia
isso, talvez quem tenha uma fé tenha mais dificuldade de trabalhar, ima-
gino, € porque no fundo eu me considero, ndo sei se, a pessoa que €
catolica, quando vai falar dos protestantes, ela fica com uma coisa assim
'po, sera que eu vou falar mal deles, ndo posso dar bandeira de que eu
gosto?' [...] eles mesmos me perguntam, talvez seja alguma coisa da
minha personalidade, pelo fato de eu falar muito naturalmente sobre
religido, é muito comum eles me perguntarem se eu sou ateu, se eu acre-
dito, € muito comum, talvez pela maneira distante que eu trato.".

Na fala de ambos os professores ha um reconhecimento de que, mesmo nao bus-
cando explicitamente falar de religido em suas aulas, os valores que carregam devido a
suas convicgOes acabam indo para a sala de aula. No caso da professora C, sua crenca no
universo ou em forgas que ajudam a reger a vida, faz com que ela, em sua relacdo com os
alunos, explicite frases como a que esta presente na citagdo. A professora durante a en-
trevista me contou um caso de que uma de suas alunas havia dito para ela que ndo acre-
ditava em Deus porque nédo podia vé-lo. A professora rebateu dizendo que ela também

ndo conseguia ver 0s micrébios. Segundo a professora, ela buscou deixar claro para a



63

aluna que ela podia acreditar, ou ndo, em Deus, mas que deveria ter argumentos para
defender a sua posicgéo. De qualquer forma, ela reconhece que os valores acabam estando
presentes em sala de aula.

No caso do Professor B, ha uma clareza que sua postura de ‘falar naturalmente de
religido’ também é uma influéncia que vem de sua conviccao religiosa. O fato de se definir
como ‘agnostico’ o faz, segundo ele, tratar com mais leveza o assunto. A mesma clareza
n&o aparece na fala do Professor A, por exemplo. Ao afirmar que ndo leva valores de sua
conviccdo religiosa para a sala de aula ndo percebe que dizer, por exemplo, que respeita
todas as religiGes, € uma conviccdo de carater religioso. Como diria Paulo Freire "nédo
existe pedagogia neutra"!%?, os valores de professores e alunos, e ai se inclui a religido,
ndo podem ser deixados em um "cabide" fora de sala de aula, s&o inevitavelmente levados
para dentro do espaco escolar. E importante notar, no entanto, que os professores procu-
ram nao levar de forma ostensiva seus valores de carater religioso, o que considero posi-
tivo no sentido de que ndao ha um proselitismo religioso como vimos nos casos abordados
na introdugdo assim como em tantos outros.

Em relacdo ainda a presenca da religido na escola, todos os agentes entrevistados
concordaram que nao se deve ter uma aula especifica para ensino religioso na escola pu-
blica, acreditam que nédo deva haver um espaco onde dogmas e crencas religiosas devem
ser professados. Os professores de historia, porém, concordam que a escola deve ser um
lugar para discussdo sobre preconceito e diferenca, tendo a disciplina escolar de histéria
um papel a desempenhar. Segundo eles, o professor deve ficar atento a situacdes de pre-
conceito e discuti-las nas aulas, quando necessario, em uma perspectiva cultural, e ndo
como dogmas religiosos. Para ficar mais claro trago duas falas o professor A diz que:

"Eu acho que néo deve haver um componente curricular especi-
fico para religido. Eu acho que a gente deve tratar do tema como outros
temas também, mas, dentro do caso de histéria, ele vai aparecer diluido
dentro dos diversos assunto que sdo abordados dentro dos anos de es-
tudo, mas ndo uma disciplina especifica [...] deve abordar[ religido]
dentro do programa. Por exemplo, Egito Antigo a gente vai falar de
religido, Grécia Antiga também, Roma, Idade Média, ai entra a religido
cristd, Reforma Protestante, vai seguindo, no lluminismo varios pensa-
dores se referem a questdo até da tolerancia religiosa. Entdo a religido
vai estra sempre presente, entdo ndo precisa ter uma disciplina especi-
fica sobre religido [...] nas aulas de historia, um dos objetivos que a
gente tem é o da critica, € avaliagdo da realidade. Eu ndo trabalho
com histdria do passado, a minha visdo de historia é “ciéncia que

12FEREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica pedagégica. Séo Paulo:
Paz e Terra, p. 165, 1996.
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estuda a trajetdria dos seres humanos. Entdo, tudo que nos inte-
ressa, ndo € o passado, ndao € assim, nos estudamos o presente,
queremos compreender 0 mundo que a gente vive. Quando a
gente vai ao passado, é para dialogar com o presente.

O professor B diz que:

"Sou visceralmente contra [ aula de religido], nesse ponto ai, é
estado laico, sou republicano até a medula, acho que religido é um as-
sunto, para a escola publica € algo de foro intimo, cada um que fre-
guente seus espacos, eu nao acho que a escola tenha que abordar
[...]JPode, com certeza, determinado preconceito vocé falar "olha, a per-
seguicdo religiosa em cima de tais grupos”, mas ai vocé ta falando de
um grupo social, vocé ndo ta fazendo confissdo religiosa".

Essas duas falas exemplificam as falas dos professores de histdria de uma maneira
geral. Com isso, é possivel entender uma concepcdo de histdria social que é comparti-
Ihada. Na visdo desses professores, a religido entra na disciplina escolar de historia como
um elemento social/cultural em momentos especificos da historia humana. E interessante
notar que os exemplos utilizados pelo Professor A se remetem a povos antigos. Apesar
da fala de que a historia serve para pensarmos o presente, nao é pensada a religido como
um problema atual. Essa impressdo é reforcada pelo livro didatico em alguns pontos, mas
isso seré discutido mais para a frente.

Entendendo um pouco as concepcdes de escola, e do lugar da religido na escola
dos educadores entrevistados, o caminho escolhido foi identificar a existéncia de precon-
ceito religioso na escola e as atitudes frente a isso. Todos os entrevistados identificaram
frequentes situacdes de preconceito no espaco escolar, ndo so6 o religioso, mas de todos
os tipos. Em relacdo ao preconceito religioso, foi recorrente a indicacdo de que os prati-
cantes de religides de matriz afro sdo os que mais sofrem com esse tipo de atitude, veja-
mos alguns exemplos de falas dos entrevistados que nos indicam essa situa¢do. Professor
B nos indica que:

"Ja presenciei [preconceito em sala de aula] especialmente com
a religides de matriz afro, quando alguém manifesta. Eu ja tive um
aluno, até dessa escola, ha uns dois anos atras, Wellington, ele fez esse
papel de iniciacdo’®, e eu escutava umas coisas. E mesmo quando eu
to falando "candomblé, umbanda" eles falam "ah, macumba", vem um
risinho, um deboche, uma coisa que ndo é um coisa "é a escolha do
outro”, vem sempre com uma carga negativa ou, mesmo o riso, que é
uma forma de ndo se aproximar daquilo, vém com escarnio, vem com
uma carga negativa".

103 O professor se refere ao processo de iniciagdo no candomblé. Para mais informagdes ver: SANSI, Roger.

“Fazer o santo”: dom, iniciagdo e historicidade nas religides afro-brasileiras. In: Andlise Social, p.
139-160, 2009
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E importante ressaltar, no entanto, que o Professor B nio relaciona o constante
preconceito, o deboche com alunos praticantes de religido afro como partindo de outra
religido, mas sim um carater negativo que ele percebe vindo de todo tipo de aluno, envol-
vido, ou ndo, com alguma outra religido.

A Professora C nos diz que:

"Né&o [ na minha sala de aula, ndo], eu ja soube de preconceito
religioso, dessa histéria da crianga ser da umbanda, que tem muito, das
religiGes afro tem muito preconceito, eu procuro, eu nunca presenciei
na minha sala de aula, mas se eu presenciasse eu ndo deixaria ndo, eu
ndo deixo que tenha preconceito em relagdo a género, cor.

Na fala dessa professora ela nos indica que nunca viu em sala de aula pessoal-
mente, mas que ja ouviu relatos de colegas onde isso aparece. O professor A também nos
diz isso:

"As pessoas confundem muito, o que é macumba, macumba
como se fosse uma religido, ndo € religido, macumba é um episddio
dentro, mas ndo é uma religido. Os alunos ndo sabem, as religides espi-
ritas, em geral, ou espiritualistas, ndo sdo bem compreendidas, de modo
geral ndo sdo bem compreendidas. Sim [ha preconceito], normalmente
sdo brincadeiras, principalmente com as religiGes espiritualistas, de ori-
gem africana, no geral".

Mesmo a diretora da escola, indica no mesmo Viés:

"Essa coisa [acontece] do ‘ah, € macumbeiro', mas um sacane-
ando o outro, é 'ih, cuidado, que ele faz macumba’, de um sacanear o

outro 'é¢ macumbeiro'.".

E importante ressaltar que a pergunta foi "vocé ja presenciou algum tipo de pre-
conceito religioso no espaco escolar?”. A intencdo dessa pergunta era captar diferentes
tipos de situacdo de preconceito religioso. A expectativa inicial, na verdade, era de que
existissem outras situagdes, com expectativa forte com preconceito em relacdo a evangé-
licos, muitas vezes taxados de 'fanaticos'. Claro que havia a expectativa da existéncia de
situacBes com religides de matriz africana, até porque essas sdo, historicamente, praticas
religiosas subalternizadas no Brasil, o que néo era esperado era a sua exclusividade nas
falas.

Em nenhum momento na pergunta foram citadas especificamente as religiGes
afro-brasileiras e, como as entrevistas foram realizadas em momentos diferentes, indivi-
dualmente, a reincidéncia da informac&o de que as criangas praticantes de religides afro-

brasileiras s&o vitimas de preconceito constantemente, na verdade a Unica situagao citada,
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nos traz um dado importante sobre o qual devemos nos debrucar. Com essa informacao
temos um dado diagndstico que nos informa a reincidéncia da intolerancia nesse caso
especifico.

Apds a pergunta sobre a existéncia do preconceito e a confirmacdo da sua exis-
téncia no espaco escolar, foi perguntado sobre a reacdo dos entrevistados quando se de-
param com situagdes de preconceito. Todos os quatro foram no mesmo sentido: disseram
que, frente a situagdes concretas de preconceito, param a aula, ou o aluno que tiver prati-
cado o ato e conversam com a turma. Como todas as respostas foram no mesmo sentido,
trago duas falas para exemplificar. A professora C nos diz que:

"'Se h&'% preconceito em sala de aula eu costumo combater, por-
gue eu combato 0s meus preconceitos. Eu acho quase impossivel, o ser
humano tem a tendéncia de pré-julgar aquilo que desconhece, ndo en-
tende, ou acha que significa uma ameaca, mas, ainda bem que, por
exemplo, é natural para mim n&o ter preconceito em relagéo a género,
eu tenho varios amigos e amigas que sao gays, eu tenho alunos gays, eu
tive aluno transgénero e tudo isso tem que ser trabalhado em sala de
aula porque, apesar de, aparentemente, a sociedade aceitar, ha sim [4 no
fundo o preconceito"

O professor B nos diz que age da seguinte maneira:

"Ali, quando acontece alguma coisa'®, eu paro, tento dizer que

macumba ndo é. Embora conheca gente do candomblé que defende,
acha que macumba é bom, mas ndo é o politicamente correto.
Al eu paro, mas eu prefiro parar e dizer que macumba néo é o termo
indicado, que tem nome, candomblé, umbanda, conhe¢o pouco, nem
fico esmiucando, o que me interessa mais é que tipo de representagdes
vem dali, que tipo de estranhamento, porque isso? Isso que me interessa
mais, mais devolver do que, é o outro, né, porque vocé ta estranhando?
Porque essa negatividade? 1sso ja vem com essa marca, e as vezes até
com uma, eu ja presenciei caso com um pouco de raiva 'coisa do dem6-
nio', isso € que é mais".

Ao pensar sobre a recorréncia dos relatos da existéncia de intoleréncia contra alu-
nos que professem religides de matriz africana, me questionei a razdo dessa situag&o.
Penso que a fala do Professor B logo acima citada e a fala do Professor A referida na
pagina 11 podem nos dar pistas acerca da razdo do problema.

Ambas as falas indicam que o preconceito vem do desconhecimento do aluno em

relacdo a essas praticas religiosas, 0 que gera a nomenclatura errada por exemplo e a

acusacao de ser "do deménio". Em contrapartida, mesmo reconhecendo o lugar da escola

104 Grifos meus
105 Grifos meus
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como formador de cidadania e de libertacéo, as entrevistas exibiram que os professores
ndo trabalham em momento nenhum com a cria¢do de conhecimento sobre tais contetdos.
N&o apresentam, por exemplo, como essas religiGes foram importantes na resisténcia a
escraviddo durante o periodo colonial e imperial, ndo apresentam nem sua génese e cos-
mologia, nem as dimensdes sociais que assumiram na experiéncia brasileira. Ha, portanto,
um impasse, entre a consciéncia do desconhecimento, um discurso de promocao da cida-
dania e uma omisséo quanto a tais temas. Localizando a falta de conhecimento sobre o
tema e a influéncia disso em falas intolerantes, porque nédo tratar mais esse assunto em
sala de aula? Porque ndo dar espaco as religides de matriz afro? O mesmo espago que tem
o cristianismo ou islamismo, por exemplo, que sdo apresentados em aulas inteiras no pro-
grama.

Penso que as respostas para essas perguntas ndo estdo apenas na acdo individual
dos professores, mas num somatério entre bagagem individual e bagagem coletiva, como
no caso do curriculo oficial, nos programas. Nas orientagdes curriculares da prefeitura do
Rio de Janeiro!®, produzidas em 2010, por exemplo, ha, nas sugestdes de contelido, ca-
pitulos sobre a "cristianizacdo do império romano™ e nos objetivos "ter acesso ao surgi-
mento da religido islamica”, mas ndo ha nada que se refira diretamente as religides de
matriz africana.

Passa também pela formacéo dos professores, do que é priorizado na formacéo de
um professor de historia A professora Sonia Kramer'®’, em um evento na PUC-Rio inti-
tulado "Seminario Escola e Religido"'% disse que ela considera que o "conhecer" ¢ a
primeira forma de se combater o preconceito na escola, ou seja, mesmo que nao seja o
Unico passo, a informacdo é a primeira acdo possivel de combate a intolerancia. A pro-
fessora disse também estar muito preocupada com a formacéo desses professores. Contou
que alunas suas no 7° periodo de pedagogia da PUC-Rio haviam se recusado a discutir
em sala de aula o conto de Machado de Assis "A Igreja do Diabo™, pela mengéo ao diabo,
assim como um texto levado a sala de aula sobre Orixas causou estranhamento e rejeigédo
entre as alunas. Podemos ver, por esse caso como exemplo que a formacédo do professor

desempenha um papel importantissimo para entendermos a questao.

%8RI0 DE JANEIRO, Orientag@es curriculares, 2010. Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/dlsta-
tic/10112/825382/DLFE-196615.pdf/1.0>. Acessado em 18/05/2016

197 Sonia Kramer é professora da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, onde coordena o Curso
de Especializagdo em Educacdo Infantil, o Curso de Pds-Graduacao em Estudos Judaicos e o grupo
de pesquisa sobre Infancia, Formag&o e Cultura (INFOC).

108 O evento, coordenado pelo departamento de educacéo, foi realizado no dia 25/04/2016, ha 13h, na sala
4221
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Essas sdo indagacdes, no entanto, que estdo além do alcance dessa pesquisa, ser-
vem, porém, para levantar questdes e hipoteses que nos ajudam a entender o fenbmeno
da intolerancia religiosa no espaco escolar.

Outro fator possivel da persisténcia de falas intolerantes entre os alunos € a falta
de um trabalho que poderiamos chamar de “preventivo". Todos os professores indicaram
que sé trabalham a questao quando confrontados com situag¢fes concretas em sala de aula,
e ndo se preocupam tanto em fazer a¢Bes ao longo do periodo de aulas. Identificando esse
fator comum de preconceito, ja que eles mesmos citaram apenas casos com religides de
matriz africana, abordar por exemplo, o nascimento da religido como forma de resisténcia
escrava seria uma agao nesse sentido e ndo seria algo "fora do conteudo", pois, um ele-
mento importante que notei nas entrevistas € como o conteudo é valorizado na condugéo
das aulas, a despeito do discurso do ‘para que serve a escola’ ndo prioriza-lo. A professora
C diz, por exemplo, que:

"Olha, eu acho que depende do assunto que a gente tiver tratando,
eu ndo vou lembrar de nada muito pontual, mas eu acho que ta muito
vinculado & matéria dada ou alguma situacdo que ocorreu, do tipo de
parar a aula e a gente bater um papo em relagdo a situagao sim".

Essa fala nos mostra que a agéo, a fala na sala de aula sobre o preconceito, ou a
atencdo a essa questdo é feita ou a partir de contetdos que ja seriam ministrados, onde
vez ou outra se abre uma brecha para se falar de algo relacionado; ou em uma situacdo
concreta de sala de aula, onde algum tipo de comentario preconceituoso foi efetivamente
feito no espaco escolar. Esse tipo de conduta se mostrou uma tendéncia geral na fala dos
professores.

A diretora, como ja dito, busca fazer da tolerancia um principio do local da escola.
Segundo ela, é trabalhado no dia a dia essa questdo, o que faz diminuir a incidéncia de

atos intolerantes, mas ndo sao feitas acdes mais especificas, trago sua fala:

"A gente tem que, isso faz parte do projeto da escola, vocé aceitar
o0 colega do jeito que ele é, se manca, fala errado, isso ta dentro dos
valores que a escola tem que trabalhar. Mas € mais dentro do dia a dia,
de sala de aula. Conflito, se tiver, a gente resolve aqui, e € muito dis-
curso, discurso de igualdade, de tolerancia, de respeito mutuo, se € gay,
branco, negro, azul, indio, a gente tem até o secretario indio, o coorde-
nador é negro, e eu acho que € por ai, eu tenho firme conviccéo que a
gente trabalha a tolerancia, o respeito.".
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Partindo do argumento, evidenciado pelos proprios professores, e explicitado pela
professora Sonia Kramer, de que um grande fator para a intolerancia parte do desconhe-
cimento em relagdo aquilo que néo se tolera, avalio como importante cruzar a percepgéo
de que as religides de matriz africana sdo as que mais sofrem com casos de intolerancia
no contexto estudado, com as informacdes presentes, ou ndo presentes, no livro didatico

utilizado pelos professores sobre essas préaticas religiosas.

4.2 Analise do livro didéatico
Antes de olharmos mais atentamente para o livro didatico utilizado, vejamos como
os professores avaliam a importancia do material nas suas aulas. O professor A diz que:

"N&o gosto do livro didatico, por varios motivos. Um deles é a
imprecisdo das informagdes. Entdo, os livros tém informages discor-
dantes. Entdo, eu ndo gosto de trabalhar com LD, até porque eu escrevo
os textos que trabalho e acho que consigo adaptar melhor & minha ide-
ologia, maneira de ver o mundo, filosofia de trabalho, aos textos que
sdo preparados, projetados para cada turma, de acordo com o que a
gente quer trabalhar, as habilidades, os objetivos. Entdo, qguando a gente
usa o livro didatico, o livro didatico é universal, serve para o Rio de
Janeiro, para 0 Amazonas. Entdo, o publico que ele atinge € um publico
muito geral. Quando nés escrevemos o proprio texto nds estamos diri-
gindo o estudo planejado para aquele grupo de alunos que pretendemos
trabalhar.".

O Professor B afirma que:

"Eu sempre gostei de livro didatico, mas, eu comecei em 2011,
eu vou fazer 5 anos de magistério, estou muito no inicio. Eu acho que o
lance do livro didatico, que eu comecei a sacar é de como usar o livro
didatico, que todas as escolas que trabalhei eu tinha, em melhores ou
piores condigdes, mas o problema é que no inicio eu ndo entendia como
usar, como trabalhar com os exercicios, umas atividades que ndo davam
certo, fosse por uma inadequacdo do préprio livro ou mesmo porque eu
ndo saberia fazer como o aluno. E muito doido, vocé ta dando aula e
""como € que eu uso o livro"”, é vocé fazer, quase marcagédo de ator "va-
mos olhar a imagem, ler esse texto junto”, eu ndo tinha ideia da diné-
mica de utilizacdo, mas eu considero o livro muito importante, especi-
almente porque muitas vezes os alunos, a maioria dos alunos, vem de
familias que ndo tem uma tradig&o de ter livrou, pouco letramento, as
vezes aquele livro pode ser a Unica referéncia de livro, esse menino
pode levar o livro didatico para casa e ser o Unico livro daquela casa.
Para mim foi muito importante, até hoje, coisa da iconografia dos livros,
até hoje eu tenho na memaria, como os textos, mas principalmente as
imagens, foram importantes na minha formag&o do ensino fundamental,
especialmente no fundamental. Eu acho o livro muito importante, além
do fato que eu detesto ficar copiando matéria, € um facilitador".

A professora C nos diz que:
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"O livro eu ndo tenho usado tanto néo, eu tenho usado para ima-
gens, para mapas, se eu ndo vou usar o mapa mundi. Por exemplo, eu
t6 dando Roma no 7° ano, tem um mapa ali que eu acho interessante até
para eles aprenderem a ler mapa, ndo sé mostrando a extensdo do im-
pério, mas as mercadorias usadas no império, a circulagdo, entdo hoje
eu trabalhei com o livro, mas ndo é algo que eu use muito.".

Podemos notar nessas falas trés posturas diferentes. A primeira postura, a do Pro-
fessor A, é a de uma recusa total ao uso do livro em sala de aula. O professor afirma que
produz os proprios textos, sendo essa uma das principais razées da ndo utilizacéo do livro
em sala de aula, juntamente com a generalidade do uso em diferentes espacos geogréaficos
e a imprecisdo das informacdes contidas no livro. Como j& mencionado, tive a oportuni-
dade de acompanhar as aulas desse professor por cerca de um ano e meio, em nenhum
momento dessa observacao o livro didatico foi realmente usado.

J& o professor B afirma gostar de utilizar o livro em sua aula. O professor reco-
nhece que é um instrumento importante no que diz respeito ao uso de textos, imagens e
mapas. Outra dimensdo da importancia € o baixo letramento de muitos alunos, com pouco
acesso a leitura na maioria das vezes. Nesse caso, o livro didatico se torna uma importante
referéncia de leitura para aqueles alunos. Durante a entrevista, o professor deixou claro,
no entanto, que o livro ndo conduz a sua aula, mas o auxilia e é usado com frequéncia.

A postura da Professora C, a0 meu ver, apresenta um meio termo entre as duas
anteriores. A professora admite que o livro apresenta elementos importantes para a cons-
trucdo de uma aula, como imagens e mapas, mas afirma nao utiliza-lo com frequéncia.

De qualquer forma, mesmo com as diferentes posturas adotadas diante do livro
didatico, esse é um importante elemento para examinar a presenca de ao menos informa-
cOes sobre as religides de matriz africana. Como ja mencionado no capitulo anterior, o
livro didatico é um elemento de extrema importancia na cultura da escola.

Como ja citado, a colecdo usada pela escola e escolhida pelos trés professores
entrevistados, € a de Alfredo Boulos Junior. Historia: Sociedade e Cidadania. Sdo Paulo:
FTD, 2014. Tendo em vista a discussdo aqui apresentada, é importante notarmos que a
producao desse livro se deu depois da promulgagdo da Lei 10.639/03%°, que versa justa-
mente sobre a obrigatoriedade da inclusédo de conteddos que digam respeito a cultura afro-
brasileira, principalmente nas disciplinas de historia, artes e literatura. A lei foi fruto de

uma grande luta do movimento negro.

109 BRASIL, Lei n° 10.639, 2003.
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Com a chegada da década de 1980 e a redemocratizacdo do Brasil, abriu-se um
cenario de novas possibilidades na atuacdo de politicas em torno das no¢des de etnia e
cultura que possibilitaram ganhos consideraveis ao movimento politico negro em diversas
areas, inclusive na educacgdo. Junia Pereira nos informa que a publicacdo da Lei no
10.639/2003 aconteceu em um momento educacional de transformacéo, completamente
afetado pelas mudancas ocorridas devido a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394, de 1996, em que se afirmaram modificagfes educacionais importantes, como a
flexibilizac&o curricular, a consciéncia do valor da incluséo e da diversidade na educacao,
e a reafirmacio da autonomia docente!'?, Segundo Bakke:

"A educagéo formal passou a ser reivindicada, ndo mais como
forma de inclusdo do negro na sociedade de classe, mas como veiculo
para a tomada de consciéncia da “identidade negra”. Por isso, a agenda
de demanda do movimento, no que concerne a educagéo, reivindicava
a ndo discriminagdo racial e veiculagdo de ideias racistas nas escolas,
melhores condicdes de acesso ao ensino para a comunidade negra, re-
formulacédo dos curriculos escolares visando a valorizacdo do papel do
negro na histdria do Brasil e a introdugdo de matérias como historia da
Africa e linguas africanas, e a participacdo dos negros na elaboragio
dos curriculos em todos os niveis e 6rgaos escolares"!!!

Quanto ao contetdo da lei, ele € bem genérico, no sentido de ndo oferecer maiores
detalhes, ndo citando diretamente a religido, diz apenas que:

"O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo in-
cluira o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas &reas social, eco-
ndmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil"2.

No entanto, em 2004, foi aprovada a Resolugéo n° 1, de 17 de junho®'® e o parecer
sobre a resolucdo. Nesse parecer fica claro que o curriculo referido deve englobar todas
as formas de cultura afro-brasileira, quanto ao objetivo da lei é dito que é preciso reco-
nhecer, envolvendo:

"Reconhecer exige a valorizacao e respeito as pessoas negras, a
sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, com-
preender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,

110 pEREIRA, Jlinia Sales. "Reconhecendo ou Construindo uma Polaridade Etnico-identitaria? Desafios do
ensino de historia no imediato contexto p6s-lei 10.639/08". In: Estudos Histéricos, Rio de Janeiro,
v.1,n.41, p. 21-24, 2008.

HMBAKKE, Rachel Rua Baptista. Na escola com os orixas: o ensino das religides afro-brasileiras na
aplicagdo da Lei 10.639. 2011. Tese de Doutorado. Universidade de S&o Paulo.

12BRASIL, Lei n° 10.639, 2003

113 BRASIL, CNE/CP, 06/2004, p.12. Disponivel em :< http://portal.mec.gov.br/dmdocu-
ments/cnecp_003.pdf >
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piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tra-
cos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religiGes de
raiz africana"'4.

Ao indicar o "reconhecimento” como um dos objetivos da lei, esta sendo ali afir-
mado que a inclusdo desse tipo de conteudo no curriculo visa também o combate ao pre-
conceito e intolerancia. Tendo esses elementos em mente, busquei analisar o livro procu-
rando mais atentamente e verificar como séo tratadas as religides afro-brasileiras ali. A
descricdo fisica do livro j& foi realizada no capitulo anterior, sendo assim vou me ater na
analise de conteudos reconhecidos por mim como relevantes na discussao aqui proposta.

Os livros da colecdo foram examinados ano a ano, de 6° ao 9°, buscando referén-
cias sobre religido. E notavel que as referéncias a religido vao diminuindo numericamente
de acordo com a passagem de 6° e 7° para 8° e 9°. Nos 6° e 7° anos, por exemplo, foram
contabilizadas 68 e 72 referéncias a praticas religiosas, respectivamente; ja nos 8° e 9°
anos, 24 e 31 referéncias respectivamente.

E possivel destacar que a colecio apresenta preocupacdo em relacionar a historia
com o mundo atual. Em toda abertura de unidade ha a explicitacdo de elementos do
mundo contemporaneo que remetem ao titulo da unidade. Na unidade 1V do livro do 6°
ano, por exemplo, chamada "luta por direitos" ha uma tirinha da turma da Monica em sua
abertura discutindo o Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA-, enquanto os capitulos
da unidade discutem Grécia e Roma.

Notei também que nem sempre o tema a da unidade se refere diretamente ao con-
tetdo dos capitulos inseridos na mesma. Por exemplo, no livro do 7° ano a primeira uni-
dade é chamada "diversidade e discriminacdo religiosa", uma unidade que mereceu espe-
cial atencéo nesse trabalho, mas ela trata, na verdade, de diferentes realidades situadas no
mesmo tempo historico da Idade Média, como os Francos, os Arabes e 0 Império do Mali.
Ao final da unidade e no seu inicio had uma discussao sobre o respeito religioso. No en-
tanto, a abordagem é focada na situacéo arabe-israelense. Pergunto-me porque néo discu-
tir em uma unidade sobre discriminacao religiosa, o preconceito que ocorre no Brasil?

E possivel notar que o livro se preocupa em introduzir em seus capitulos e unida-
des a discussao sobre a cultura africana. Como exemplo, podemos citar o capitulo sobre
o Império do Mali, na unidade | do 7° ano e o capitulo sobre os reinos de Kush, Nabia e

Ashun na unidade 111 "Vida Urbana; Oriente e Africa", do livro do 6° ano. Porém, essa

114 Grifos meus.
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preocupacdo ainda é desproporcional em relacdo aos contetidos europeus do livro. Du-
rante as unidades, por exemplo, que se referem a Renascimento, Formacgéo dos Estados
Nacionais e Grandes Navegacdes é como se a Africa ndo existisse.

No conteudo que faz referéncia a histéria brasileira, 0s negros sao citados em al-
guns momentos chave como "A economia agucareira”, no livro do 7° ano, onde apresen-
tam o papel do negro na sociedade escravista. Quanto a cultura, na Unidade I do livro do
8° ano, denominada "Cultura e Trabalho", 0 1° capitulo se chama "Os Africanos e suas
culturas™, tratando do contexto da colonizacdo portuguesa. O capitulo traz algumas refe-
réncias sobre a vida dos africanos no contexto colonial. N&o se restringe, no entanto, a
um marco temporal especifico, misturando referéncias de diferentes tempos historicos,
sendo um capitulo mais sobre a cultura dos escravizados, destacando o sofrimento da
escravidao e as contribuicdes culturais para o Brasil atual. Nesse topico sobre as culturas
dos africanos (p.15), tive a expectativa de que pudesse haver alguma forte referéncia a
religido, criada como forma de resisténcia®'® por esses negros escravizados. Transcrevo
aqui o conteudo na integra do tépico "Os Africanos e Suas Culturas" do livro do 8° ano:

"Para o historiador Jodo José Reis, enquanto durou o trafico, a
Ameérica recebeu cerca de 15 milhdes de africanos, 40% deles (6 mi-
IhGes) foram trazidos para o Brasil. Esses africanos trouxeram consigo
ndo apenas sua forga de trabalho, mas também suas culturas que hoje
fazem parte do nosso modo de viver pensar e sentir.

CULINARIA TAMBEM E CULTURA

A contribuicdo dos africanos para a construcdo do Brasil esta na lingua
gue falamos: na literatura, nas artes, no esporte, na ciéncia, € nos N0ssos
modos de sentir, falar, pensar, festejar e orar.

Muitas receitas da cozinha brasileira também foram desenvolvidas por
maéos africanas; entre 0s muitos pratos afro-brasileiros, estdo o bob6 de
camardo e o vatapa"!'e,

E possivel notar, através desse topico, uma tentativa do autor de valorizar a in-
fluéncia cultural africana na cultura brasileira. No entanto, além da desproporcéo, de 3
pardgrafos na colecdo inteira sobre a influéncia cultural africana, ndo ha, a ndo ser pela
indicacdo da palavra "orar" nenhuma mencao ao desenvolvimento de religides e da im-
portancia disso para a religiosidade brasileira.

Nesse mesmo capitulo ha um tépico denominado "Resisténcia™, o transcrevo tam-

bém:

115 Para mais informagdes sobre a dimensédo de resisténcia do candomblé, ver: SANT’ANNA, Marcia. Es-
craviddo no Brasil: os terreiros de Candomblé e a resisténcia cultural dos povos negros. Consultoria
IPHAN, v. 17, 2015.

116 BOULOS JUNIOR, Alfredo .Historia: Sociedade e Cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2014, 8° ano, p. 15.
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"nenhum grupo humano jamais aceitou ser escravizado. Onde
houve escraviddo houve resisténcia. No Brasil, ndo foi diferente. Havia
razdes de sobra, como excesso de trabalho, disciplina rigorosa, castigos
e o fato de o senhor ndo cumprir com a palavra quando um escravizado
conseguia juntar um dinheiro para comprar sua carta de alforria, ne-
gando-Ihe a liberdade, nesses casos era comum o escravo fugir".*’

Nesse topico havia também a possibilidade de se abordar a religido africana como
forma de resisténcia. O ato de resistir nesse topico é encarado como simplesmente fugir
ou comprar sua alforria, sendo excluidas outras formas importantes, como a religido ou o
boicote.

Com esses dois exemplos procuro mostrar que ndo é necessario criar capitulos
completamente novos para abordar e informar melhor os alunos sobre as religides afro-
brasileiras. No entanto, a desproporcao ainda seria latente. De todas as citacOes a religido
computadas por mim na colecdo, 57 delas se referiam ao catolicismo, 33 ao islamismo,
24 ao judaismo, 15 ao protestantismo e apenas 6 as religides de matriz afro. Dessas 6,
apenas 1 delas fala de cosmologia, de principios religiosos e, mesmo assim, se refere ao
mito loruba, um povo da Nigérial®, encontrando-se na unidade "os primeiros povoadores
da terra" e ndo faz referéncia direta as religides afro-brasileiras.

Em contraste com isso, temos topicos, ou até mesmo capitulos inteiros que expli-
cam a origem e a cosmologia do cristianismo (juntando catolicismo e protestantismo)**®,
islamismo'? e judaismo®?!. Até mesmo religides antigas'??, como a grega e a romana
"merecem" explicacBes mais detalhadas sobre suas crencas. Em resumo, ha pouco, ou
quase nenhuma, referéncia as religides afro-brasileiras na colecdo de histdria aqui exami-

nada. Mesmo em tdpicos sobre a escraviddo, o assunto é deixado de lado.

4.3 Consideracgdes finais.

A minha pesquisa teve como objetivo inicial a pretensdo de olhar para a escola,
buscando a existéncia (ou ndo) de casos de intolerancia religiosa no espaco escolar e a
potencialidade do ensino de historia quanto a isso. Tendo como referéncia a ideia de que
a educacao formal tem como objetivo ‘colocar o aluno no mundo’, fui a campo com a

expectativa de encontrar diversos casos relatados, com diferentes grupos. Ao me deparar

117 BOULOS JUNIOR, Alfredo .Historia: Sociedade e Cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2014, 8° ano, p.19.
118 p, 62 do livro do 6° ano

119 Cap. 14 do livro do 6° ano; Cap. 9 do livro do 7° ano

120 Cap.3 do livro do 7° ano

121 Cap. 9 do livro do 6° ano

122 Classifico como religides antigas aquelas que ndo possuem mais adeptos
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com o0 campo, através das entrevistas com os agentes escolares, percebi que os casos se
concentram, pelo menos naquele contexto onde a pesquisa foi realizada, em alunos prati-
cantes de religides afro-brasileiras.

Percebi também que os professores e a diretora consideram o espaco escolar como
propicio a discussao da tolerancia e do preconceito, principalmente nas aulas de historia,
entretanto, ndo notei uma preocupacdo especifica em trabalhar historicamente com o can-
domblé ou outras religides de matriz africana, apesar dos casos relatados por todos serem
referentes a tais religides. Ao admitir que a falta de informacdo muitas vezes contribui
para uma Vvisdo preconceituosa, vejo a necessidade de uma abordagem maior do tema.

Percebi, como uma tendéncia geral que, vez ou outra, se abre uma brecha para se
falar de algo relacionado; ou em uma situagdo concreta de sala de aula, onde algum tipo
de comentario preconceituoso foi efetivamente feito no espaco escolar. A diretora, que,
como ja dito, busca fazer da tolerancia um principio do local da escola afirma que € tra-
balhada no dia a dia essa questdo, o que faz diminuir a incidéncia de atos intolerantes,
mas ndo sao feitas acdes mais especificas.

Com essa percepcao inicial, examinei o livro didatico em busca de elementos que
dessem informacao ao aluno. Mesmo com dois professores dizendo nao utilizarem com
frequéncia o livro didatico, o aluno tem acesso a colecdo, e poderia ser um elemento a
mais de informacdo. Nessa andlise, no entanto, como explicitado acima, as informacdes
encontradas foram escassas, sendo perdidas "oportunidades” de o assunto ser abordado
mesmo dentro da estrutura ja existente do livro, em topicos como cultura dos escravos,
por exemplo. Além disso, o livro aborda outras religibes com muito mais espaco e pro-
fundidade.

Observo que minha avaliacdo ndo sugere que a abordagem do cristianismo, isla-
mismo e judaismo deva deixar de ser realizada: pelo contrario, as informacdes ali presen-
tes também s&o importantes para o conhecimento do outro e podem mesmao ser trampolins
para o tema mais em evidéncia na escola, a intolerancia frente as religides de matriz afri-
cana. Entretanto, considerando a trajetdria da sociedade brasileira e a expressiva partici-
pacdo de africanos e afrodescendentes, a despeito dos casos de intolerancia contra as re-
ligides afro, porque ndo aborda-las também no livro didatico? Por que ndo encontramos
um aprofundamento que traria 0 conhecimento e poderia minimizar a desqualificacdo?
Por que ndo apresentam topicos como sua formacéo, sua cosmologia, visdo de mundo,

assim como tem nas outras?
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Assim, de uma avaliacdo diagndstica, passo a proposi¢des. Minha proposta nao se
limita a defender a informag&o, em volume e qualidade, como forma de alterar a intole-
rancia, pois acredito que sejam necessario trabalhos mais diretos contra a intolerancia
com os alunos além de apenas "informar sobre o outro”, entretanto, acredito que a falta
de informacdo € o primeiro passo para acdes de intolerancia. Deste modo, de imediato,
proponho o aumento da abordagem dessas préticas religiosas nas aulas de historia, inclu-
indo-se ai os livros didaticos.

Deixo claro, no entanto, que a proposta ndo incide num simples acimulo de con-
tetdos, somando novas referéncias, mas de reavaliar os contedos ja existentes no curri-
culo ou no livro didatico de um modo mais amplo, ou seja, incluir outras abordagens em
contelidos ja existentes, como 0s ja citados sobre a escravidao ou o periodo colonial. Até
porque a soma de contetido vai deixar sempre em desproporcao, é necessaria uma revisao
das abordagens.

Seguindo o que o diagnoéstico formulado a partir das entrevistas, onde aparece
énfase no cotidiano da escola, minha sugestédo de aumento no volume de informacdes e
na ampliacdo de abordagens (implicando numa revisdo dos conteludos ja existentes na
escola) associa-se a algo que vai além dos contetdos programaticos: que mais a¢des cons-
cientes sejam feitas no dia-a-dia da sala de aula e da escola. Aqui entra em evidéncia a
singularidade do saber escolar que ndo se limite ao conhecimento cientifico e académico.
Entra em acdo o conjunto de saberes contextuais dos professores e sua disposicdo fazer
dialogar o saber especifico com as realidades dos alunos e do mundo em que se vive.
Assim como a escola se prepara para um calendéario festivo ou faz o planejamento de
contelido, que existisse um compromisso de avaliar temas sensiveis no ambiente escolar
quer deveriam ser abordados. A minha proposta € que, ao serem abordados determinados
assuntos, seja apontado a existéncia de preconceito. Por exemplo, uma aula sobre a cul-
tura escrava, ser abordado as religides afro-brasileiras e ser explicitado para o aluno a
realidade de preconceito no Brasil. Assim como a realizagdo de ag¢Oes praticas na escola
visando o combate & intolerancia.

As propostas anteriores dizem respeito ao espago escolar, mas creio que elas de-
vam ser somadas a outras que extrapolam esse espaco. E necessario um esforco de coe-
réncia entre teoria e pratica ou entre discurso e ac¢ao, no sentido de procurar fazer valer a
promogéo da cidadania e a reflexdo do aluno. Essa perspectiva atinge também reflexao
sobre o processo formativo dos futuros professores, pois a liberdade que eles assumiram

em usar ou ndo usar o livro didatico ndo foi a mesma para superar 0s contetdos propostos
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pelo livro didatico. O professor A, por exemplo, mesmo nao utilizando o livro, ndo foge
muito dos conteudos nele presentes. Faltaria, portanto, um empenho no processo de for-
mar professores capazes de terem consciéncia sobre o que acreditam e pensam e de serem
capazes de agirem segundo essa consciéncia, criando contetidos, pois, como vimos, 0
professor é o autor de sua aula. 1sso, envolve, portanto a universidade.

Outra espaco envolvido é o da editora, pois nessa perspectiva, por exemplo, o
candomblé teria um espaco formal nos contetidos escolares, viabilizando a informacéo de
uma cosmovisdo africana, possibilitando ndo apenas o conhecimento de alteridades —
como ocorre com religides de menor presenca no Brasil, como o islamismo -, mas de
alteridades que muitos dizem da sociedade brasileira, por sua trajetoria.

Proponho que os livros didaticos alterem seus conteudos e, quando ou enquanto
ndo o fizerem, professores de histdria assumam a responsabilidade de construir um outro
patamar para as relagcfes sociais no Brasil, possibilitando acesso a modos de vida africa-
nos que tém ressonancias na cultura afro-brasileira, principalmente na chave de uma re-
sisténcia cultural. Na colec¢do didatica analisada, pergunto-me porque nao discutir em
uma unidade a discriminacdo religiosa, o preconceito que ocorre no Brasil? N&o é para
tirar a questdo arabe-israelense da discussdo, por vezes presente nos livros didaticos, mas
incorporar outras referéncias que digam mais ao aluno.

Defendo portanto aqui uma perspectiva de ensino-aprendizagem. Uma perspec-
tiva onde os problemas de preconceito sejam identificados e efetivamente trabalhados,
por todas as esferas da cultura escolar: professores, dire¢do, funcionarios etc, assim como

extrapolando essa esfera através de editoras e universidades.
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Anexos

Anexo I: Termo de conssentimento de entrevista:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem como
pesquisador responsavel o(a) aluno(a) de graduagéo Fabiano Taranto Pereira
Rodrigues, do curso de Histéria da PUC-Rio. Tenho ciéncia de que o estudo tem
em vista realizar entrevistas com professores, visando, por parte a realizacao de
um trabalho de conclusao de curso, tendo como tema a relagao entre o ensino
de histéria e a tolerancia religiosa. Minha participagdo consistira em conceder
uma entrevista que sera gravada e transcrita. Entendo que esse estudo possui
finalidade de pesquisa académica, sera preservado o anonimato dos
participantes, assegurando assim minha privacidade. Além disso, sei que posso
abandonar minha participacdo na pesquisa quando quiser e que nao receberei

nenhum pagamento por esta participagao.

Assinatura

Rio de Janeiro, de de 2016
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Anexo lI: Abertura de unidade

No mundo atual hé varias formas de dominagao. As fotos 1 e 2 nos lembram
algumas delas. A foto 1 é uma vista aérea de Wall Street, importante centro
comercial financeiro dos Estados Unidos, a primeira economia do mundo. J4 a foto 2
mostra uma familia hindu trabalhando no regime de semiescravidao em uma fabrica
de tijolos. Mas, em contrapartida, existem também varias formas de resisténcia.

A foto 3 € uma manifestacdo do movimento Ocupe Los Angeles — nela os jovens,
liderados por Sarah Mason, reivindicam que o governo taxe os mais ricos. Ja a foto
4 é uma manifestacao, em frente ao Congresso, contra o trabalho escravo no Brasil.
Vocé conhece outras formas de dominagao e de resisténcia atuais? Quai§? Eno

7/ passado, que exemplos de dominagdo e de resisténcia vocé é capaz de citar?
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Anexo lll: Sugestoes de livros e filmes
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Anexo IV: Se¢oes das unidades
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Anexo V: Roteiro de entrevista com professores

1-

10-

11-

12-

13-

14-

15-

Hé quanto tempo vocé trabalha na educagao? [Vocé sempre foi professor? Era
algo que desejava ou foi a vida que o conduziu a profissao? (formagao? Ano de
formagao?)

Ha quanto tempo esta na escola? [Qdo. chegou nesta escola? Trabalhou em
outras ou apenas nessa? Escolheu vir para ca ou foi uma transferéncia
involuntaria? Tem comparativos sobre os lugares que trabalhou, algum que o
deixe mais confortavel, outro que tinha uma direcao dificil, etc..?]

E / era sua area de formagao original? Ha quanto tempo atua na disciplina?
Na sua opinido, qual o papel da escola? De que forma e em que espagos esse
papel pode ser realizado?

Na sua visao, como se articulam os diferentes espagos da escola na construc¢ao
do processo educativo?

Qual o papel do livro didatico na preparagdo e execucao de suas aulas?

Como foi o processo de escolha desse livro?

Como vocé percebe o tratamento de questdes religiosas no livro didatico?

Tem alguma religido? Qual? E uma opgao religiosa recente? Antiga? Familiar?
Considera-se um praticante da sua religido? Pq?

Se sim, com que frequéncia vai a cultos religiosos?

Vocé se sente a vontade em professar ou nao sua religido/credo nesta escola?
Voce ja sofreu algum tipo de preconceito em func¢do de seu credo? Ja presenciou
algum tipo de preconceito religioso nesta escola? Ja viu algum outro tipo de
preconceito ser praticado na escola? Caso tivesse que fazer uma escala, uma
comparagao quais seriam as 3 coisas ou situagdes de preconceito que acredita
serem mais recorrentes na escola?

Na sua sala de aula ja houve algum tipo de preconceito? Qual? Como reagiu?

Vocé acredita que a sua religido interfere, de alguma maneira, na sua aula? Pq?
Por exemplo, sua religido te faz mais respeitosos com os alunos? Interfere nos
conteudos?

Vocé considera que a escola deve abordar a religido como um de seus
conteudos? Pq? E de que forma ela deveria fazé-lo (para sim e para nao)?
[CASO AS RESPOSTA ANTERIOR SEJA POSITIVAS...] Deveria ser numa
disciplina ou ndo? Acha que ela faz isso (abordar ou ndo abordar) ou faz o
contrario do que vc acredita ser o certo?

Vocé acredita que religido e historia sdo temas que se articulam na sociedade?
Por que? Como?
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16- A histdria deve ensinar conteudo de religido? Quais? De que forma?

17- Vocé leu os PCNs? Tem algum conteudo deles que considere mais importante?
Vc acredita que eles possuem alguma validade ou sentido nas praticas escolares?

Eles possuem algum significado ativo nas suas aulas e a¢des dentro da escola?
Pq? Como?

18- Enquanto professor(a) vocé consegue acolher/trabalhar/respeitar as diferentes
identidades religiosas presentes na escola? Como isso acontece?

19- Em sua opinido, como ocorrem as relagdes entre os educadores que possuem
diferentes identidades religiosas?

20- E entre os alunos?

21- E entre alunos e professores que professam credos diferentes? Acredita que essa
diferenca interfere nas agoes dentro da sala de aula?

22- Na sua opinido, o tema da diferenca deve ser abordado nas aulas de histéria? Se
sim, como?

23- E em outros espacos da escola? E possivel trabalhar essa relagio?
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Anexo VI: Roteiro de entrevista com a diretora

1- Ha quanto tempo vocé trabalha na area de educagao [ quanto tempo como
professor? Quanto tempo como gestao? J4 acumulou fungdes?

2- Ha quanto tempo estd nessa escola?

3- Na sua opinido, qual o papel da escola? De que forma e em que espagos esse
papel pode ser realizado?

4- Tem alguma religido? Qual? E uma opgdo religiosa recente? Antiga? Familiar?
Considera-se um praticante da sua religiao? Pq?

5- Qual o papel da direcao na escolha dos contetidos por parte dos professores? Ha
interferéncia?

6- Qual vocé acha que deve ser o papel da religido na escola? Tem algum papel?

7- Na escola CH ndo hé aula de ensino religioso, essa foi uma decisdo da direcao?
Quando ela foi tomada? Quais foram as motivagdes para essa decisao?

8- Voce se sente a vontade em professar ou nao sua religido/credo nesta escola?
Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?

9- Em sua experiéncia como gestor escolar, vocé ja usou a sua religido para
resolver conflitos escolares?

10- Voce ja presenciou casos de intolerancia na escola?

11- Se sim, como reagiu?

12- Vocé considera que a escola deva trabalhar, de alguma forma o tema da
diferenca? Como? Qual o papel da dire¢ao nisso?

13- - Em sua opinido, como ocorrem as relagdes entre os educadores que possuem
diferentes identidades religiosas?
14- E entre os alunos?



